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RESUMO

O objetivo deste trabalho consiste em analisar como os estudantes da turma de historia do
terceiro ano do ensino médio, da Escola Estadual Professor Carlos Lorea Pinto, situada em
Rio Grande, elaboram narrativas no intuito de significar as questdes de género através do
pensamento histérico. Este trabalho segue as premissas tedricas da educacdo historica e
discute conceitos de significancia, consciéncia historica e narrativa, assim como faz uma
reflexdo sobre as questdes de género, corpo e sexualidade no ensino de historia.

A metodologia deste trabalho contempla os pressupostos de pesquisas desenvolvidas na
educacao historica, sendo um trabalho de cunho qualitativo que tem com objeto de anélise as
narrativas dos estudantes e estd dividido em trés fases. A primeira fase corresponde a
guestionamentos que busquem identificar as ideias prévias dos estudantes sobre género e ao
contato dos estudantes com as fontes historicas selecionadas, essas fontes sdo o livro didatico
e um jornal. Através da utilizacdo do prdprio livro didatico como fonte histérica e do contato
como um jornal feminino do inicio século XX — o jornal riograndino Corymbo — os alunos
irdo elaborar e estruturar suas visdes a respeito das questdes de género. A segunda fase desta
pesquisa diz respeito a producdo de narrativas dos estudantes. Neste momento os alunos irdo
mobilizar seus pensamentos histéricos para a producdo de narrativas em formatos de jornais
sobre a mulher. Por fim a terceira parte aborda a investigacdo destas narrativas e dos
guestionamentos feitos aos alunos, através da utilizacdo da metodologia de analise de
conteddo.

Este trabalho visa contribuir para que haja maior conhecimento sobre a forma como 0s
estudantes apreendem historia e demonstrar a importancia da competéncia narrativa e da

reflexdo sobre as relacbes de género para o ensino de historia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao historica, género, significancia, narrativas.



RESUMEN

El objetivo de este estudio es examinar cdmo los estudiantes en la clase de historia,enel tercer
afio de la escuela secundaria, la Escuela Estatal Profesor Carlos Pinto Lorea, ubicada en Rio
Grande, construyen narrativas elaboradas para significar las cuestiones de género a través del
pensamiento historico. Este trabajo sigue las premisas tedricas de la importancia historica de
la educacion y discute conceptos, conciencia historica y narrativa, y reflexiona sobre el
género, cuerpo y sexualidad en la historia de la ensefianza.

La metodologia de este trabajo incluye los presupuestos de investigacion desarrollados en la
educacién histérica, siendo un trabajo de naturaleza cualitativa que tiene como objeto de
andlisis las narraciones de los estudiantes y se divide en tres fases. La primera fase
corresponde a las preguntas que tratan de identificar las ideas previas de los estudiantes sobre
el género y el contacto de los estudiantes con las fuentes historicas seleccionadas, estas
fuentes son el libro de texto y el periddico. Mediante el uso de su propio libro de texto como
fuente historica y el contacto con un periddico femenino del principio del siglo XX - el
periddico riograndino Corymbo - estudiantes prepararan y estructuraran sus puntos de vista
sobre cuestiones de género. La segunda fase de esta investigacion se refiere a la produccion
de narrativas de los estudiantes. En este momento los estudiantes movilizaran sus
pensamientos historicos para la produccion de narrativas en formato de periddico sobre la
mujer. Finalmente la tercera parte se ocupa de la investigacion de estos relatos y preguntas de
los estudiantes, mediante el uso de la metodologia de anélisis de contenido.

Este trabajo pretende contribuir a una ampliacion del conocimiento sobre como los
estudiantes perciben la historia y demostrar la importancia de la competencia narrativa y la

reflexion sobre las relaciones de género para la ensefianza de historia.

PALABRAS CLAVE: educacion histérica, el género, la importancia, narrativas.
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Introducéao

Este trabalho busca analisar como os estudantes apreendem historia, dando enfoque a
qual sentido assume para os alunos as questdes de género na aprendizagem histoérica.
Acredita-se que é necessario conhecer como vem ocorrendo 0 processo de ensino
aprendizagem, para que assim seja possivel identificar caminhos e efetuar mudangas no
processo educativo.

Essa pesquisa foi motivada pela necessidade de investigar 0 meu proprio campo de
trabalho — o espaco de sala de aula — a fim de detectar estratégias para incluir as questfes de
género no ensino de histéria. Muitas dificuldades foram encontradas no processo de aplicacdo
da pesquisa, mesmo diante da vantagem de aplicar a pesquisa com a minha propria turma de
historia. A infrequéncia dos estudantes foi o maior obstaculo, pois faz com que o mesmo
interrompa um processo de aprendizagem e pesquisa; outra contrariedade € a propria
dificuldade que os estudantes possuem de trabalhar com narrativas, 0 que caracteriza
deficiéncias herdadas de seu processo de formacao, de um ensino de histéria moldado sobre
atividades tradicionais que ndo valorizam a producdo de narrativas e sim a mera repeticdo de
fatos dados.

Meus interesses pelas questfes de género e sexualidade surgiram ainda na graduagéo
guando comecei a questionar onde estaria a historia das mulheres que lutaram pelos seus
direitos, direitos estes que foram durante anos negados pela sociedade. Na cidade onde moro
nunca havia escutado sobre a participacdo das mulheres no movimento feminista, e foi através
da imprensa, que teve grande destaque na cidade no final do século XIX e XX, que pude
encontrar mulheres transformando e participando ativamente da historia, uma histéria que
tomou forma nas paginas do meu trabalho de conclusao de curso, mas que ainda estava muito
distante do ensino de historia.

Quando comecei a lecionar sabia que precisava contribuir para um ensino
diferenciado, mas me deparei com uma série de dificuldades que marcam a vida de um
professor iniciante de escola publica e periférica, disposto a transformar seu espago educativo.
Assim, ao ingressar no mestrado profissional optei por levar o jornal Corymbo — fonte
historica que serviu de meu objeto de pesquisa na graduacdo — para dentro da sala de aula,
com o proposito de contribuir para o desenvolvimento de uma pesquisa sobre ensino de
historia a as questdes de género.

Ao lecionar historia para o terceiro ano do ensino médio, seguindo a grade curricular,
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foi trabalhado o contetdo de Republica Velha, neste assunto é que foram exploradas as
questBes de género na historia e esta pesquisa, no periodo referente a um trimestre. Durante a
instauracdo da republica no Brasil, muitos costumes europeus e norte-americanos passaram a
ser incorporados pelos brasileiros, na busca de um novo modo de vida republicano e
democrético, mas que se chocava com 0s antigos costumes da aristocracia brasileira. Neste
periodo histdrico, o jornal Corymbo trouxe a visdo feminina das irméds Revocata Heloisa de
Mello e Julieta Monteiro de Mello e de outras mulheres sobre essas mudancas.

O uso de documentos em sala de aula é uma alternativa que ha muito tempo ja é
identificada como importante no processo de educagdo. Os documentos escritos, embora ja
tradicionais em comparacdo a outras fontes audiovisuais, sd8o essenciais para que 0S
estudantes possam desenvolver habilidades critica e analitica.

Esta dissertacdo buscou compreender e acompanhar de que forma os acontecimentos
historicos véao criando sentido para os estudantes. Muitas vezes nds, professores, achamos que
temos o “controle” sobre 0 ensino-aprendizagem, pensamos que quando ministramos uma boa
aula conseguimos transmitir aos alunos ideias historicas vistas para n6s como essenciais para
a aprendizagem. Ao agir assim, negamos o fato de que os estudantes apreendem de formas
diferentes, mobilizam outros saberes, pois possuem caminhadas distintas. Desta forma, o que
os estudantes aprendem nas aulas de histdria assume diferentes significados para eles, de
acordo,com suas vivéncias e percepces historicas.

E possivel identificar como os estudantes estdo aprendendo através de seus relatos. Neste
trabalho, a narrativa dos estudantes é percebida como fonte para pesquisa, pela qual se
procurou identificar que sentidos os alunos atribuem as questdes de género quando passam a
trabalhar essas tematicas dentro do ensino de historia. Foram analisados os textos de 8
estudantes, de 17 a 19 anos, alunos do terceiro ano do ensino médio. Ao aplicar a pesquisa,
teve-se a preocupacdo de incitar nos estudantes a reflexdo sobre a auséncia e presenca das
questBes de género na histdria, trabalhando o livro didatico e o jornal Corymbo como fonte
historica.

Para tanto foi utilizado o aporte tedrico de Jorn Risen e as pesquisas em torno da
educacdo historica, interessadas em investigar a consciéncia histérica, a identidade, a
significancia, as narrativas dos estudantes, entre outras questdes que envolvem o ensino e a
aprendizagem de historia. Nessa linha tedrica, percebe-se a historia como a ferramenta que
permite auxiliar os estudantes no processo de conhecer e significar o mundo em que vivem,
onde seus proprios sentidos sobre a vida se cruzam com o meio escolar e social, enriquecendo

a dinamica das relagcdes humanas.
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A Educacdo Histdrica é uma area de estudos que tem entre as suas preocupacoes
investigar como os estudantes aprendem histdria e como esta disciplina tem sido ensinada nas
salas de aula, com objetivo de auxiliar os jovens em suas vidas. A educacdo Historica possuli
vertentes em paises como Portugal, Franca, Inglaterra, Canada e também no Brasil e tem
como alguns dos seus principais autores, Jorn Rlsen, Peter Seixas, Peter Lee, Isabel Barca,
Maria Auxiliadora Schmidt, Luis Fernando Cerri, entre outros.

Segundo os pressupostos teoricos adotados pelo teérico Jorn Risen, a historia possui
uma funcdo pratica: ela orienta os sujeitos no tempo, auxiliando-os a atribuir significados que
irdo orientar as suas formas de viver e agir no mundo. A histéria assume um papel diferente da
historia tradicional, baseada em uma infinidade de contetdos impostos, o ensino de histéria
sobre a perspectiva da Educacdo Histdrica precisa servir para a vida, o que vai além do

ambiente escolar.

“Enquanto o campo do Ensino de Historia abarca tematicas
mais amplas — politicas publicas, curriculo, histéria do ensino de
historia, entre outras —, a preocupacdo fundamental da Educacéo
Historica centra-se nos processos de aprendizagem, nos usos sociais
da historia apreendida, na construcdo do pensamento histérico e na
formacdo da consciéncia histérica.”(AGUIAR,2013.p.2)

Segundo Aguiar(2013), a Educacdo Historica é uma linha tedrica que esté interessada
em investigar de que forma o pensamento e a aprendizagem histérica se desenvolvem,
reconhecendo que essa aprendizagem e pensamento estdo presentes tanto nos espagos formais
de aprendizagem como nos espacos nao formais.

Para Risen (RUSEN,2010,p.74) os sujeitos olham para o passado para que assim
possam ir em frente, para que possam compreender o presente e planejar o futuro, eles
precisam de alguma orientacdo e nesse processo ressignificam e interpretam 0s
acontecimentos historicos. Assim, o passado vira historia ndo somente por ser passado, mas
por interessar os historiadores no presente e por orientar a vida das pessoas.

Para que seja possivel superar antigos modelos e tradi¢cdes que ndo contribuem para o
desenvolvimento de uma sociedade de cidad&os ativos e transformadores, a escola deve ser
vista como um vasto campo investigativo, onde também os professores estdo abertos para
aprender. As novas geracGes possuem uma perspectiva diferente sobre a vida e a educacéo,
perspectiva que é ndo melhor nem pior, mas sim importante dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

Alguns projetos bastante ambiciosos ja foram realizados com base na teoria da
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educacdo historica. De carater quantitativo podemos citar o projeto “Youth and History”,
preocupado com a questdo da identidade europeia; o projeto “Jovens e a historia”, que inclui a
pesquisa com jovens brasileiros, argentinos e uruguaios; o ‘“Memorias de La Historia”
realizada por pesquisadoras uruguaias, também relacionado as questdo da identidades.
(CERRI, 2011) Caminhando no sentido de tornar a historia significativa para a vida prética,
ainda ha muito que investigar, pois ndo basta apenas realizar mudancas na metodologia do
ensino de historia, é preciso também investigar como os estudantes reagem a essas mudancas,
se elas sdo ou nao significativas para a aprendizagem destes, além — é claro — de que tipo de
aprendizagem esta sendo propiciada.

As pesquisas em torno da educacdo historica, tanto os grandes projetos citados acima
guanto pesquisas qualitativas, como € o caso desta dissertacdo, sao orientadas pela ideia de
que todo individuo possui uma no¢do ou orientacao temporal, que pode ser mais simples ou
mais complexa, podendo reconhecer a influéncia do passado nos acontecimentos presentes, ou
em outros casos buscando rupturas com este passado. A questdo € que o passado esta presente
na formacéo da identidade dos individuos.

O ensino de histéria é um espaco que interfere na formacdo da consciéncia historica
dos individuos. Segundo Risen (2010) a consciéncia historica é a “suma das operagdes
mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu
mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar intencionalmente, sua vida préatica
no tempo.” (RUSEN,2010,p.57).

E através das narrativas que os sujeitos expressam suas visdes historicas, investigar
esses modos de compreensdo historica € um caminho para compreender como 0s sujeitos
aprendem histéria, pois quando o sujeito escreve sempre coloca na escrita um pouco de si, do
seu contexto, do seu olhar sobre o mundo.

A questdo da narrativa surge na historiografia com o rompimento do paradigma
positivista e esta presente no trabalho de alguns tedricos, entre eles Paul Ricouer, Jorn Rusen
e Hyden White, os quais passam a reconhecer a histdria como uma ciéncia especifica, que nao
obedece a leis gerais, ndo sendo possivel negar a subjetividade do pesquisador. O historiador,
ao selecionar e pesquisar nas fontes, produz narrativas com objetivo de explicar e construir a
historia, nesse processo —embora este utilize uma rigida metodologia — entram em jogo
questdes como o “argumento”, a “trama” e a “ideologia” da narrativa.(RUDIGER,1990,p.12)

Embora muitos historiadores, na ansia de defender a cientificidade da historia tenham
negado seu carater narrativo, o individuo quando narra expressa sua compreensdo sobre 0

tempo historico, ”mobiliza” sua memoria, torna 0 passado parte do seu presente e constréi a
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sua identidade. (RUSEN,2010,p.97) A tendéncia historiografica de que o historiador deveria
ser neutro e objetivo, de modo a ndo interpretar os fatos historicos e apenas relaté-los,
conhecida como historicismo teve uma influéncia muito forte no conhecimento historico,
interferindo também no ensino de histéria. Ainda hoje, muitas aulas de histdria séo baseadas
no ensino da mera repeticdo de acontecimentos histdricos, e esta realidade parece muitas
vezes estar longe de ser superada.

A competéncia narrativa permite que as historias que ensinamos sobre o passado
adquiram novos significados a luz da visdo que o0s estudantes atribuem sobre os
acontecimentos que estdo estudando. E somente interpretando o mundo que se vive que se é
capaz de agir sobre ele.

Assim, além de ter como principal fonte para esta pesquisa a narrativas dos estudantes,
esta dissertacdo parte de um principal questionamento: analisar quais significados os alunos

atribuem as questdes de género. Para orientar essa problemética maior pretende-se também:

e Analisar quais as visdes dos estudantes sobre género herdadas de suas culturas.

e Identificar como os estudantes mobilizam seus saberes no processo de

formacdo da sua consciéncia historica.

e Analisar de que forma o uso da imprensa pode contribuir para a compreenséo

das questdes de género em sala de aula.

Por conseguinte, tem-se uma preocupacdo central com a questdo da significancia
historica. Para que o ensino de histéria possa auxiliar os individuos nas suas vidas, 0s
acontecimentos historicos tem de adquirir significancia, para isso 0s sujeitos precisam
relacionar e interpretar os fatos de forma subjetiva e objetiva, ou seja os fatos precisam fazer
sentido para que assim o0s sujeitos desenvolvam a capacidade de comparar, julgar, analisar e
compreender.

Esse fazer sentido esta associado a capacidade de “interpretagdo, orientagdo e
motiva¢do”.(RUSEN,2010,p.156). A aprendizagem histdrica requer uma transformagdo na
percepcao que os sujeitos tém do mundo e de si mesmos, a constituicdo de sentido historico,
ou da “narrativa do sentido historico”, € um fendmeno complexo, pois mobiliza fatores

mentais e da vida humana. Neste processo Rusen considera determinantes cinco fatores:
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1) caréncias de orientagdo da vida humana prética, decorrentes das experiéncia da
contingéncias na evolucao temporal do mundo humano;

2) diretrizes de interpretacdo que se referem a experiéncia do passado, se baseiam na
memoria e assumem a forma de teorias, perspectivas e categorias implicitas e
explicitas;

3) métodos, com 0s quais 0 passado empirico tornado presente € inserido nas
diretrizes de interpretacdo, mediante o que estas se concretizam e se modificam;

4) formas de representacdo da experiéncia do passado incorporada a diretriz de
interpretacao;

5) fungdes de orientacdo cultural mediante a experiéncia interpretada e representada
na forma de uma direg@o temporal do agir humano e na forma de concepcdes de
identidade histérica.(RUSEN,2010,p.162)

Esses fatores demonstram que a constituicdo do sentido histérico é um processo que
inclui diferentes fatores, tanto os relacionados a experiéncia individual e a constituicdo da
identidade, assim como aqueles que se relacionam a experiéncia social e temporal, ligados a
memoria e as teorias e suas representacdes.

E explorada também com a hipétese de que a utilizagio de fontes histdricas, neste caso
da imprensa escrita, auxilia no processo de construcdo do saber historico dos estudantes. De
modo que a imprensa feminina possa auxiliar os alunos do ensino médio a se relacionar com
as discussBes em torno de género dentro da historia e da historiografia.

Este trabalho encontra-se estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo € dedicado
as questbes referentes a educacdo, género e ensino de historia, assim como a educacgdo
histérica e suas bases tedricas, explicitando os conceitos norteadores desta pesquisa. O
segundo capitulo trata da apresentacdo das fontes trabalhadas com os estudantes, fontes
historicas que serviram de instrumento para que os discentes construissem seus argumentos
historicos, como o jornal Corymbo e o livro didatico. No Gltimo capitulo ha a exposicdo dos
resultados da analise da producédo final dos estudantes, que culminou na construcdo de um

jornal sobre as mulheres.
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Cap.1

Uma reflexdo acerca das discussoes de Género, Educacéo e Ensino de
Historia

Antes de pensar sobre o ensino de histdria, é imprescindivel refletir também sobre o
préprio papel que a educacdo brasileira assume nos dias atuais.Pois em cada momento da
historia a sociedade viu na educacéo uma funcéo diferente.

Para comecar com um olhar mais positivo, € possivel pensar que diferentemente da
educacdo de trinta anos atras, que atendia uma pequena parcela da populagéo, hoje se vivencia
a ampliacdo da educacdo a todas as camadas sociais € 0 proprio crescimento do nimero de
criangas e adolescentes matriculados nas escolas. Também, segue-se um caminho pedagogico
menos coercivo e castrador, comparado ao aplicado pelas pedagogias tradicionais que
marcaram o inicio da educacdo publica no pais. Porém, ndo ha duvidas de que se esta muito
longe em termos de qualidade educacional, ja que os investimentos publicos aplicados a
educacdo ainda sdo insuficientes. Mesmo com a reducdo do nimero de analfabetos, o Brasil
ainda ndo tem bons nimeros de estudantes que concluem a educacdo basica e ingressam no
ensino superior, sem contar os indices de evasao e reprovacao.

A escola atual ainda esta aprendendo a lidar com a pluralidade cultural de seu publico,
a democratizacdo do ensino publico levou diferentes grupos para a escola, nesse processo 0
maior desafio tem sido vencer o modelo construido como cultura dominante. Essa cultura
“dominante” que se apresenta de forma muito sutil € marcada pelo etnocentrismo, pela
homofobia, pelo patriarcalismo, pelo racismo e pela intolerancia religiosa, e infelizmente
ainda esta sendo reproduzida nos espacos escolares.

Para tanto a escola precisa assumir uma postura mais ativa e comprometida, precisa
estar constantemente revendo sua estrutura curricular, seus projetos politico-pedagogicos,
seus regimentos e sua realidade escolar. Como afirma Junqueira:

se quisermos construir um modelo educacional efetivamente
inclusivo, precisamos repensar os valores hegemonicos (e as relagdes
de poder) que nortearam, até aqui, a edificacdo de uma escola para
poucos. Assim, & preciso também debater os critérios de que nos
valemos para avaliar e classificar o mundo, as coisas, as pessoas e
duas atitudes; construir dialogicamente novas regras, novas formas de
convivio; repensar o curriculo e conceber novas formas de ensinar e
aprender. A escola pode deixar de ser um espacgo de opressédo sexista,
homofobica (heterossexista e heteronormativa) e racista para se tornar
um ambiente efetivamente seguro, livres e educativos para todas as
pessoas. (JUNQUEIRA,2007,p.12)
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O sonho de uma nova escola brasileira baseada em ideias libertadoras e multiculturais
tem de passar por um processo de desconstrucdo dos valores hegemdnicos como afirmou
Junqueira. Neste trabalho as questdes de género serdo aprofundadas, bem como seus desafios,
para que essas indagacOes sejam trabalhadas de uma forma construtiva no espaco educativo.

Primeiramente acredita-se ser importante apresentar ao leitor a escola em que foi
desenvolvida a pesquisa. A escola E.E.E.M.Professor Carlos Loréa Pinto a qual foi
desenvolvida esta pesquisa surgiu em 1988, oferecendo o primeiro grau incompleto de 1° a 5°
ano, anos depois a escola agregou também o ensino médio. Atualmente oferece ensino
fundamental anos iniciais e finais, bem como ensino médio regular diurno e educacdo para
jovens e adultos.

A escola possui cozinha, sala de direcdo, sala dos professores, sala de atendimento
especial, biblioteca e laboratorio de informética. Sua estrutura é parte de alvenaria e parte pré-
fabricada, a escola ndo possui quadra de esportes e tem problemas na parte pré-fabricada,
como salas com pouca ventilagdo e com partes danificadas. O colégio estd localizado no
bairro Cohab 1V, mas tambem atende alunos dos bairros vizinhos tais como: Castelo Branco,
Profilurb, Santa Rosa, Jungio, Cidade de Agueda.

Segundo dados do Projeto Politico Pedagdgico da escola, produzido em 2010 e que
estd sendo refeito neste ano de 2015, a escola esta situada em um bairro periférico da cidade,
que apresenta uma clientela com condigdes financeiras baixas, muitos pais desempregados,
com servigos temporérios e recebendo em media um salério minimo. Além disso,0 servico de
satde fornecido no bairro apresenta condi¢des precarias e a seguranca publica apresenta-se
deficiente.

Diante dessas condicgdes, a escola procura estabelecer um vinculo bastante préximo
com a comunidade, apresentando um “histérico de lutas marcantes com a comunidade a qual
pertence” (trecho retirado do PPP). A escola — segundo o PPP — opta por uma filosofia na qual
é preservada a liberdade dos docentes para desenvolver projetos educacionais, em um sistema
de avaliacdo que preserve o qualitativo em detrimento do quantitativo a fim de desenvolver
uma formacéo voltada para a cidadania, para o0 mercado de trabalho e, também, pensando em
uma formagcéo pessoal e integral, envolvendo questdes sociais, fisicas e emocionais.

Atualmente a escola possui uma série de projetos educacionais que visam retirar o
aluno das ruas e de condic¢des de marginalidade, proporcionando ao educando uma formagéo

em turno integral. O Programa Mais Educacdo, organizado pelo governo federal, oferece na
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escola aulas de reforgco das disciplinas curriculares e também aulas de musica e o Programa
Ensino Médio Inovador (PROEMI) incentiva propostas inovadoras que surgem no ambiente
escolar. Neste programa, a professora de matematica desenvolve na escola o curso de
fotografia e eu desenvolvo aulas de yoga.

Diante deste ambiente de dificuldade, mas também aberto para muitas possibilidades,
que este projeto de pesquisa foi desenvolvido gragas ao apoio da escola e também com muita
compreensdo dos educandos, que sdo aqui 0s principais atores desta narrativa.

Os alunos envolvidos na pesquisa sdo meninos e meninas que estavam cursando o
terceiro ano do ensino médio, com idade de dezessete a dezoito anos. A média de pessoas que
compde a familia dos estudantes é de quatro pessoas que possuem escolaridade variando entre

ensino fundamental completo a ensino médio completo.

Género

Género N° de jovens
Meninos 2

Meninas 6

Idade

Idade N° de jovens
18 anos 5

19 anos 1

17 anos 2

Outro dado importante € que a maioria dos estudantes trabalhou ou fez algum curso
profissionalizante enquanto o ensino médio. Os principais meios de comunicagdo utilizados
pelos alunos para buscar informacgdes sdo internet, TV e livros. Entre o tipo de leitura que
mais interessa aos estudantes estdo alimentacdo e qualidade de vida, histéria e filosofia,
seguranca e saude, religiosos, ficcdo e romance. Embora imersos em uma geragao que acessa
muito mais a internet do que Ié livros, os estudantes possuem algum envolvimento com a
leitura, que muitas vezes ocorre no meio virtual através de blogs, sites ou paginas do
facebook.

Quando questionados sobre as questdes de género e de feminismo, a maioria dos

estudantes afirma que a primeira vez que ouviram falar sobre o assunto foi no ambiente
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escolar e apenas uma aluna diz ter ouvido pela primeira vez na televis&o.

Quando ouviu sobre género e feminismo pela primeira vez.

Local N° de alunos
Escola 7
Televisao 1

Esses dados sdo muito relevantes visto que apresentam o quanto a escola possui
influéncia no processo de aquisicdo de novas informagdes e conhecimento, mesmo em um
mundo no qual a informac&o chega aos estudantes de forma mais rapida e por diversos meios
de comunicacéo.

Quando questionados sobre a importancia de conhecer e problematizar as questdes de
género para suas vidas, esses responderam que acreditam ser importante estudar sobre género
e feminismo para que possam entender mais sobre a historia de direitos e lutas conquistadas,
ja outros alunos consideram importante estudar este assunto na escola para agregar
conhecimento.

Importéncia do estudo de género e feminismo.

Justificativa N° de alunos
Para saber seus direitos e lutas 2
Pelo conhecimento 4
N&o justificou 2

Como sera possivel ver em dados levantados nesta pesquisa mais adiante, 0s
estudantes tem pouca aproximacgdo com essas questdes, ndo sendo muito comum a discusséo e
problematizacdo deste tema na escola ou no dia a dia. Porém, como também sera observado
gue essas questdes estdo sim presentes, ndo de forma clara, mas de uma maneira mais

enraizada nas tensdes cotidianas.

1.1 Educacéo, género e sexualidade.

As questbes de género surgem como politicas nacionais para a educacao através dos

Parametros Curriculares Nacionais!, com objetivo de auxiliar a escola e os professores na

1 Os Parametros Curriculares Nacionais foram criados para orientar e referenciar a educacédo brasileira. Esses
parametros tém como objetivo contribuir para o desenvolvimento de principios de igualdade e cidadania no
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construcdo do espaco e do saber escolar, incorporando questdes referentes a ética, pluralidade
cultural, meio ambiente, saude, temas locais, e orientacdo sexual (incluido na temética da
orientacdo sexual, estd a tematica de género). O surgimento das relagdes de género em
parametros nacionais de educacdo demonstra 0 quanto esse assunto esta presente em nossa
sociedade, 0 que revela uma conquista de grupos sociais e intelectuais que vem realizando
pesquisas e lutando por politicas que visem a igualdade e a denuncia das violagbes dos
direitos humanos, através de praticas de opressao de género.

Os temas transversais dos PCNs sdo escolhidos seguindo critérios de ‘“urgéncia
social”, “abrangéncia nacional”, “possibilidade de ensino aprendizagem” ¢ favorecimento da
“compreensdo da realidade e participagdo social” (PCNSs,1997,p.33). Contudo, a forma como
género ¢é tratado nos PCNs ainda tem recebido algumas criticas, segundo Galdelman (2009) os
parametros ainda trabalham sobre uma perspectiva que mantém a dicotomia homem/mulher,

género/sexo.

A categoria de género aparece esvaziada de seus aspectos
politicos e histdricos, dizendo respeito ao contrério, unicamente ao
ambito das familias e das relagBes interpessoais. A categoria criada
pelos PCNs ndo inclui nogdes de conflito. Ndo faz mencdo aos
sujeitos histdricos e as relagBes sociais que estdo constantemente
construindo as representacdes e relagfes de género (GADELMAN,
2009,p.203)

Alem disso, género é tratado nos PCNs como um dos eixos do tema maior chamado de
“Orientacdo sexual”. Estes eixos se dividem em: Corpo Humano e relagbes de género e
Prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis/AIDS. Neste aspecto, convem refletir que
ainda hoje no ambito escolar a questdo da sexualidade é vista como um espaco das ciéncias e
da biologia, pois quando se pensa na educacgéo sexual logo as preocupacgdes deslocam-se para
questdes referentes as D.S.T.s. Esta visdo é totalmente equivocada, pois segundo Weeks

(2000) em seu artigo “O corpo ¢ a sexualidade”:

s6 podemos compreender as atitudes em relacdo ao corpo e a
sexualidade em seu contexto histérico especifico, explorando as
condigOes historicamente varidveis que ddo origem a importancia
atribuida a sexualidade num momento particular, compreendendo as
varias relagdes de poder que modelam o que vem a ser visto como um
comportamento normal ou anormal; aceitavel ou
inaceitavel.(WEEKS,2000,p.29)

espaco escolar.(MEC/SEF,1997).Disponivel em : http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf acessado
em 15/12/2014
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Assim como nos afirma Weeks (2000), é preciso estar atento aos discursos socialmente
e historicamente construidos sobre o corpo e a sexualidade, pois esses discursos sdo
complexos e construidos sob varias relagcdes de poder. Muitas vezes pensa-se estar avangando
no trabalho sobre género e sexualidade na educacdo, mas ainda se est preso a varios padrdes
e modelos entendidos por sexualidade, corpo e género.

Ao analisar os PCNs, Gandelman (2009) também alerta que os parametros nédo
apresentam um debate de tedricos sobre o assunto de modo a facilitar a compreensdo do
professor que entra em contato com a matéria. Fica assim dependendo do professor buscar
outros materiais e leituras para que possa trabalhar as questdes de género de forma mais
aprofundada.

Os temas transversais, além de orientacdo sexual, também incluem ética, pluralidade
cultural, meio ambiente e salde e temas locais. A transversalidade (PCNs,1997) significa algo
que perpassa, atravessa 0s conteudos e a realidade escolar. Para que a transversalidade seja
aplicada na educacéo, o curriculo deve ser pensado também de forma transversal, tratando as
tematicas escolhidas de forma incluida ao contetido curricular “padrdo” e ndo de forma
isolada. Segundo os PCNSs, € preciso pensar também que a transversalidade implica pensar o
ensino para além da sala de aula, desenvolvendo um ensino preocupado com o
desenvolvimento de “valores” e “atitudes”, preocupado com a relacdo dos alunos com o meio
familiar e social. Para isso, muitos desafios sdo travados, tais como a necessidade de um
trabalho continuo e aprofundado sobre esses temas durante toda a formacdo escolar, o que
revela uma mudanca de olhar e de organizacdo curricular e metodoldgica.

As questBes de género e sexualidade ainda estdo muito ausentes da préatica escolar, no
gue tange aspectos curriculares e metodoldgicos. Mesmo que a todo o momento essas
questBes facam parte do saber escolar e das proprias relacdes vividas na escola, esse debate
muitas vezes ndo é bem recebido tanto pelos estudantes quanto pelos professores e até mesmo
pelos os pais. Ainda hoje, o debate em torno de género, corpo e sexualidade séo
compreendidos como algo que deve apenas ser discutido no ambito familiar, ou ainda que
nem deve ser discutido, sendo visto como algo pertencente a vida privada ou ideologica de
cada um. Mostrar aos alunos que essas questdes sdo importantes de serem abordadas porque
envolvem a forma como os sujeitos se relacionam com os colegas, a forma como séo
compreendidos os cddigos sociais, e que esses codigos sdo baseados em relacdes de poder é
um trabalho que envolve os alunos, a escola e seus agentes e até mesmo a familia.

As questdes de género ndo estdo presentes somente nos PCNs, é possivel citar outros
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programas em nivel governamental que se preocuparam com as questdes de género, como 0s
dois Planos Nacionais de politicas para as Mulheres (PNPM) e O Programa “Brasil sem
homofobia” (BSH) (JUNQUEIRA,2008,p.12). O PNPM surgiu em 2004 e foi reestruturado
no governo de Dilma Rousseff, permanecendo nos anos de 2013 a 2015. O plano apresenta
uma série de agBes que visam atingir os principios basicos das politicas nacionais para as
mulheres, como autonomia feminina, igualdade, respeito a diversidade e combate a
discriminacdo, estado laico, universalidade dos servi¢os publicos, participacdo das mulheres
nos servicos publicos e transversalidade nas politicas puablicas.(PNPM,2013-2015). O
Programa BSH (2004)%foi criado também em 2004 e estendido até 2007, tendo como
principios gerais a promog¢do da cidadania dos homossexuais e combate a homofobia, a
capacitacdo dos homossexuais na luta por seus direitos, informacdo sobre direitos e
autoestima homossexual e incentivo a denuncia a atos de preconceito. A relevancia desses
planos e suas capacidades de acBGes requerem uma analise mais precisa, no entanto, cabe
salientar que o trabalho acerca das questdes de género e sexualidade é de relevancia social,
devendo assim ser discutido nos espacos sociais responsaveis pela formacao cidada.

As universidades também tem sido responsaveis pelo desenvolvimento de pesquisas e
seminérios sobre género e sexualidade. Na universidade Federal de Rio Grande, foi criado o
Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola, que além de desenvolver pesquisas sobre género e
sexualidade no ambito escolar e social, também oferece formagBes em parceria com o
Ministério da Educacdo, como no caso do curso Sexualidade e Escola: Discutindo a
diversidade sexual, o enfrentamento ao sexismo e a homofobia. e também Género e
sexualidade na escola: Aperfeicoamento modalidade a distancia.Essas formagdes sdo
resultados de grandes parcerias,

uma articulagdo de diversos ministérios do Governo Federal
Brasileiro (Secretaria Especial de Politicas para Mulheres, Secretaria Especial
de Politicas de Promocgéo da Igualdade Racial e Ministério da Educacéo.) o
British Council (6rgdo do Reino Unido atuante na area dos Direitos Humanos,
Educacédo e Cultura) e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos
Humanos (CLAM/IMS/UERJ).2

Assim nota-se a relevancia que as questbes de género possuem para a formacao
académica, que recebe apoio de diversos Orgdos seja nacionais e internacionais, 0 que

contribui como resposta a sociedade mais tarde.

2 Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo. Brasil Sem Homofobia: Programa de combate a violéncia e a
discriminagdo contra GLTB e promocdo da cidadania homossexual. Brasilia : Ministério da Saude,
2004.Disponivel em http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/brasil_sem_homofobia.pdf

3 Disponivel em http://www.sexualidadeescola.furg.br/ Acesso em 19/02/2015 as 17:13.
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As questBes de género, corpo e sexualidade tem sido discutida em nivel mundial.
Diversos grupos tem se organizado para conseguir seus direitos politicos, pois em alguns
lugares do mundo ainda é preciso lutar pela ampliacdo das liberdades individuais e por um
estado ndo interventor nas questdes da vida privada. No Brasil grupo de lésbicas, gays,
bissexuais e transexuais tem fortalecido suas lutas nos Gltimos anos, atingido a conquista da
unido estavel entre pessoas do mesmo sexo em 2011 e a conquista da carteira de nome social
para travestis e transexuais. No entanto, o Brasil ainda se mostra um pais contraditorio, como
podemos perceber com a criacdo do projeto de lei que queria tornar a homossexualidade

objeto de tratamento psicoldgico no pais, projeto conhecido como “cura gay”*

que acabou
sendo arquivado.

O feminismo no Brasil também tem se fortalecido. O movimento que surgiu no pais no
inicio do século XX, com a luta pelo sufragio universal, hoje assume diversas vertentes,
seguindo manifestacbes mundiais como a Marcha das Vadias e a Marcha Mundial das
Mulheres, e até mesmo movimentos de carater religioso, como € o caso do grupo “Catolicas
pelo direito de decidir.” E possivel encontrar nos discursos desses grupos feministas o direito
ao aborto, a eliminacdo da violéncia doméstica contra a mulher, a igualdade de salarios entre
0s sexos,a participagdo feminina na politica, a liberdade sexual feminina, o apoderamento
feminino, o desenvolvimento da solidariedade entre as mulheres entre outras reivindicagdes.
Muitas destas acabam sendo confrontadas com o conservadorismo e a influéncia da religido
nas questdes sociais. Além desses grupos e manifestacdes, existem também pequenos grupos
locais, que realizam pequenas manifestacGes em suas cidades ou que se encontram para
manifestar pela internet.

A Marcha das Vadias surgiu no Canada em 2011 e assim como nos afirma Ferreira
(2013), atingiu uma forte repercussdo no Brasil, devido ao que a autora chama de “web-
militdncia” (FERREIRA,2013,p.34). A internet tem servido de grande ferramenta para os
movimentos sociais, estes a utilizam como uma plataforma para realizar debates e marcar
eventos, atingindo um grande nimero de pessoas.

A Marcha das Vadias gera forte impacto sobre as pessoas devido ao nome que carrega,
sua nomenclatura surgiu como forma de protesto a atitude que um policial canadense teve ao
aconselhar as mulheres a ndo se vestirem como vadias para evitar o estupro. Logo, essa

campanha se espalhou pelo mundo tendo forte receptividade no Brasil, pois a atitude do

4 Projeto de lei que ficou conhecido pela midia como “cura gay” é de autoria do deputado Jodo Campos (PSDB-
GO) e visa permitir que os psicologos promovam tratamento para a cura da homossexualidade. O projeto contou
com a aprovacdo do deputado federal e presidente da Comissdo dos Direitos Humanos e minorias Marco
Feliciano mas foi arquivado.
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policial como afirma Rassi, reflete grande parte do pensamento das sociedades patriarcais do
mundo inteiro.(RASSI,2012,p.48)

A Marcha Mundial das Mulheres, movimento anterior a Marcha das Vadias, também
de carater transnacional, surgiu no Brasil em 2000 e também recebeu inspiracdo canadense,
devido a grande marcha realizada em Quebec no ano de 1995, que reuniu mulheres na luta
contra o sistema capitalista e patriarcal. Ja o grupo “Catdlicas pelo Direito de Decidir”,
recebeu inspiracdo norte americana chegando ao Brasil em 1993. Este movimento tem
causado bastante polémica dentro do feminismo por ser formado por mulheres catdlicas,
religido bastante criticada pelas feministas, contudo segundo as suas participantes, o
movimento “Catolicas pelo Direito de Decidir” se caracteriza por defender a laicidade do
Estado, bem como o direito das mulheres de decidirem sobre aspectos que envolvem seus
Ccorpos.

Mesmo diante de grandes movimentos e discussdes que envolvem as questOes de
género, nota-se que cada vez mais a sociedade brasileira tem se encontrado dividida. Tal
divisdo ocorre entre grupos mais conservadores, que acreditam que questfes referentes ao
corpo, género e sexualidade ndo devem ser discutidas e grupos que acreditam ser necessario
discutir essas questdes. Outros defendem discussdes abertas sobre género na sociedade e
alertam para o fato de que o machismo e a homofobia, fendmenos causadas por preconceitos
que envolvem género e sexualidade, geram discursos e a¢des de violéncia, o que se confirma
claramente ao observar os dados estatisticos atuais sobre a violéncia contra a mulher e contra
homossexuais.

De forma ndo estatistica, essa violéncia encontra-se também nos espacos educativos, e
é vivenciada por criancas e adolescentes que abandonam o estudo por sofrerem agressfes
fisicas e verbais, assim como de forma mais sutil nos textos que as meninas Iéem na escola
gue exaltam os feitos masculinos e reafirmam o espaco da mulher como restrito ao do lar e da
familia. A escola é um espaco de diversas culturas, também um local de conflitos entre as
diferentes formas de pensar e se colocar no mundo, entre aquilo que ¢ considerado “correto”,
“normal” e “moral” e a possibilidade de transgredir esses valores, de ser livre para escolher o
caminho que se acredita ser o melhor para si.

No Brasil, a educagdo é um espaco em disputa. Nessas lutas, entram em embate o
modelo educacional deseja-se construir, como exemplo disso ha a votagdo do texto principal
do Plano Nacional de Educagdo em 2014, que gerou muitas discussdes e acabou por suprimir
o texto que garantia as “promogdes de igualdade racial, regional de género e de orientagdo

sexual” para destacar somente o combate a discriminagdo. O que parece um detalhe de
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gramatica, pode muitas vezes esconder as inten¢Ges politicas que permeiam 0 espaco
educativo.

As autoras Montserrat Moreno, Genoveva Sastre e Dolores Busquesquets (1999)
alertam que as ideias de igualdade, como requisito basico para se pensar a educacao, ainda
ndo foram atingidas totalmente, muitas vezes se mascara circunstancias para esconder uma
realidade. Segundo as autoras, na educagdo, a teoria difere bastante da pratica e a necessidade
de se enfatizar um sistema educativo igualitario e de qualidade, fazem com que ndo se
perceba como de fato encontra-se maquiados na educacéo.

As autoras realizaram uma pesquisa com estudantes do ensino fundamental sobre suas
visbes de género, nesta investigacdo, os alunos analisaram seus livros didaticos de
matematica. O objetivo era que os estudantes percebessem o quanto os livros apresentavam a
ciéncia sobre uma visdo androcéntrica. Em principio, os discentes ndo conseguiram identificar
esse fendmeno, mas com o desenvolver do trabalho os educandos perceberam que os livros
eram mais direcionados aos meninos. Ao questionar o porqué de os livros apresentarem essa
discriminacdo de género, ocorre uma diferenca de pontos de vista entre meninos e meninas, 0s
meninos acreditam que o livro se organiza desta forma porque tem motivos, alegando, por
exemplo, que as meninas ndo teriam interesse por matematica, ja as meninas identificam
nesse fendmeno um ato de inferiorizar e segregar as meninas.

A grande contribui¢do desta pesquisa € demonstrar o quanto a desigualdade de género
estad presente na escola, mesmo que o discurso politico e educacional aponte para uma direcdo
diferente. Esses dados demonstram elementos que passam despercebidos no processo
educativo e também apontam a necessidade de que mais pesquisas sejam desenvolvidas nas
escolas, a fim de identificar problemas e caminhos possiveis para se trabalhar as questfes de

género de uma forma de fato transformadora.

1.2 Género e Ensino de Histéria

A escola € um espaco social, que lida com questbes de género, ora reforcando
tradigOes sobre a forma como se lida com as diferencas entre 0s sexos, ora criando espagos de
resisténcia diante de antigas tradicbes. O ensino de historia ndo estd imune a reproduzir
modelos, principalmente porque € um espaco de analise, reflexdo e de compreensdo da
sociedade diante do seu tempo. Assim, cabe ao ensino de histéria também trabalhar as
diferengas entre os sexos, demonstrando o quanto essas sdo construidas de diversas formas em

diferentes épocas, sendo, portanto algo nao naturalizado e passivel de mudancas.
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Discutir com os alunos questdes de género é um aspecto fundamental para a educacéo,
porque além de partir de problematicas vividas no dia a dia dos estudantes, permite também
trabalhar com a diversidade, sob a perspectiva da identidade e diferenca. Como fala Tomas
Tadeu Silva, no seu artigo “A produc¢ao social da identidade ¢ da diferenca” (2012), a escola
ndo pode tratar as diferengas apenas sob o aspecto do multiculturalismo, pois a sociedade
vem escolhendo uma modelo dominante, considerado norma e que deixa a margem outras
formas de ser, que ndo estdo enquadradas neste modelo.

Guacira Lopes Louro (2008) atenta para o fato de a escola, a Igreja e as instituicoes
legais e médicas terem sido durante muito tempo as instituicbes soberanas no processo de
constituicdo das identidades de género. Porém, hoje essas instituicdes ja dialogam com outros
espacgos, como a televisdo, os filmes, a internet. Cada vez mais se ampliam as disputas e 0s
espacos que discutem género (Louro, 2008, p.18), um exemplo disso pode ser encontrado na
publicidade. As propagandas de brinquedos ainda demarcam claramente o espa¢co feminino e
masculino, educando as criancas para um padrdo socialmente estabelecido desde muito cedo.

Segundo Stuart Hall (2005), a identidade na po6s-modernidade assume um carater
flexivel, contraditorio e impermanente, o0s diversos espagos sociais permitem Varias
possibilidades de identificacfes. Com isso, a identidade estd em constante formacdo, ndo
sendo algo acabado. Soma-se a isso a presenca de um momento da histéria marcado pela
constante mudanca e pela interconexdo cultural, caracteristica do mundo globalizado. Esses
fendmenos estdo presentes no universo escolar, tornando as salas de aulas um espaco
diversificado, em que varias formas de ser e se colocar no mundo tornam-se possiveis.
Contudo, a cultura e o tempo historico acabam interferindo nas formas de ser, ditando regras
sobre aquilo que €é “natural”, “normal” e, por conseguinte, aceitdvel. No que tange a
sexualidade, esses modelos atuam ainda de forma mais rigida.

No periodo escolar 0s jovens estdo em um momento mais suscetivel a identificacdes,
pois estdo descobrindo 0s espagos em que vivem nesse processo, comecgando — desta forma —
a perceberem as possibilidades de mudangas ou de adaptacdo ao ambiente. Para que a escola
ndo seja mais um espaco de fortalecimento de reproducdo de valores de diferenciacdo de
género e de atitudes punitivas e repressivas da sexualidade, € preciso discutir com 0s
estudantes e com os docentes as questdes desse universo, embora esse debate ndo seja tarefa
facil.

Quando se trabalha com questdes de género, € preciso pensar em todos 0s mecanismos
de normatizacdo e preconceito presentes na escola, eles estdo nos livros, nos comentarios dos

alunos em sala de aula, na forma como os estudantes se tratam entre si, na forma como a
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direcdo e supervisdo lida com os alunos. Discursos sobre homofobia e machismo geram
situacdes de violéncia e de intoleréncia, por isso € importante que fagamos uma reflexdo sobre
0 que e como se aprende na escola.

Para aléem dos conflitos diarios que envolvem a convivéncia no espaco escolar, as
disciplinas escolares também assumem uma postura sobre as questdes de género, silenciando-
se e ignorando a presenca desses fatores na realidade escolar, ou trabalhando essas questdes,
muitas vezes de forma tradicional e preconceituosa. Em contrapartida, por vezes essa
abordagem ocorre de forma transformadora, libertadora e inclusiva.

Hoje, a ciéncia histdrica ja reconhece que as questdes de género estdo imersas nas
questBes politicas, econdmicas e sociais da histdria, de modo que o desafio dos historiadores
tem sido produzir uma historia fora da l6gica binaria homem/mulher e sua normatizacéo,
identificando as relacbes de poder e a construcdo das diferencas presentes na histéria. Para
Joana Maria Pedro estamos escrevendo uma historia que questiona as “verdades”
sedimentadas, contribuindo para uma existéncia menos excludente. (PEDRO,2005,p.92). Esse
¢ um grande passo na busca da construcdo de uma ciéncia historica que nao esteja

reproduzindo modelos socialmente construidos e aceitos.

podemos entender que a sexualidade envolve rituais,
linguagens, fantasias, representagdes, simbolos, convengoes...
Processos profundamente culturais e plurais. Nessa perspectiva, nada
ha de exclusivamente "natural™ nesse terreno, a comecar pela propria
concepcao de corpo, ou mesmo de natureza. Através de processos
culturais, definimos o que é — ou ndo — natural; produzimos e
transformamos a natureza e a biologia e, consequentemente, as
tornamos histéricas. Os corpos ganham sentido socialmente.
(LOURO,2000,p.6)

Segundo Guacira Lopes Louro, todos sdo educados a partir da ideia de que a
sexualidade esta apenas no campo do privado, mas a todo o momento intuicdes, midia,
religides, familia, a escola, entre outros espagos sociais, nos transmitem concep¢des sobre o
modo de ver e viver a sexualidade. Michel Foucault no seu livro “Historia da sexualidade, o
uso dos prazeres”, questiona o porqué de a sexualidade ser algo que gerou tanta vigilancia,
uma “preocupagao moral” tdo grande durante varios momentos da historia em contraposicao a
preocupacao que se teve e se tem com outros campos, como, por exemplo, 0s deveres civicos
(FOUCALT,1984,p.14). No caso da escola, esta tem a fungdo de “manter” a
heterossexualidade e de coibir qualquer interesse ou curiosidade dos estudantes sobre seus

corpos e suas sexualidades.
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No plano dos debates sobre género e sexualidade, a disciplina de histéria incorpora
essas discussdes de um lado, mas de outro ainda mantém uma visdo androcéntrica,
reproduzindo uma histéria sob o ponto de vista das acdes do homem universal, heterossexual
e de familia tradicional burguesa. Faz-se necessario compreender que em cada tempo
historico e cultural sdo produzidos discursos sobre 0s corpos. Esse é um caminho importante
para combater qualquer tipo de essencialismo / naturalizacdo, tdo perigoso no processo de
analise histdrica quanto essencial para que no ambiente escolar se valorize e respeite a
diversidade. A desconstrucdo dessa visdo tradicional, baseada na desigualdade de género e no
controle sobre a sexualidade, tem sido realizada por diversos grupos sociais, as feministas, o
movimento LGBT, mas deve ser uma meta dos espacos educativos e das ciéncias humanas.

Embora cada vez mais surjam pesquisas, livros, eventos sobre a questdo de corpo,
género e sexualidade, essa discussao ainda € um terreno muito instavel, visto que a histdria
ainda separa as questdes de género da histdria politica e econdémica, por exemplo, deixando as
questBes de género e sexualidade, para o campo da historia privada, da familia e das relaces
pessoais.

A historiadora norte-americana, John Scott j& fazia esse alerta ao discutir a categoria
de género como uma “categoria util de analise” para a histéria, demonstrando as dificuldades
de incluir essas discussdes na ciéncia historica. A categoria de género foi utilizada de maneira
equivocada por alguns historiadores/as. Estudos pds-modernos demonstram que ao falar de
género, muitas vezes o sexo é classificado como algo meramente biol6gico, sem notar que
uma importancia muito grande é atribuida ao aparelho genital fazendo com que a sexualidade
seja algo também socialmente construida. Outro fato importante € sempre perceber as
questdes de género diante de sua conexao com as relagdes de poder e seus conflitos.

Na educacdo faz-se necessario que este debate esteja mais presente, a escola € um
espaco de diversas culturas e essa diversidade cultural enriquece as relacdes sociais, quando
essas relages sdo baseadas em principios béasicos tais como a igualdade, a liberdade e o
respeito. Por outro lado, é preciso levar em conta que os diferentes sujeitos que atuam na
construcdo do saber, estabelecem também relacdes de conflito diante de suas diferencas,
mostrando que a escola é um espaco de poder, no qual diversos discursos lutam para
conseguir hegemonia.

Embora nos altimos anos o Estado brasileiro tenha reconhecido a pluralidade cultural
da sociedade brasileira, promovendo politicas de luta contra o preconceito e a intolerdncia ao
diferente, ainda se reluta quando se torna necessario assumir uma postura mais critica. A

nossa sociedade ainda reproduz um modelo do que ¢ “normal”, estabelecendo padrdes e
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excluindo todos aqueles que se encontram fora dessa normatizagdo, assim, ndo se consegue
estabelecer uma relacdo de igualdade se todos aqueles que transgredirem o modelo padréo
forem considerados “diferentes”. O slogan “ser diferente é normal”, ou “devemos respeitar as
diferencas”, mascara o fato de que existe um grupo socialmente aceito, branco e heterossexual
considerado “normal”, enquanto os outros serdo sempre vistos de forma exclusiva, de uma
forma que se proclama o respeito, mas ainda se legitima uma cultura dominante, reproduzindo

relacBes ainda pouco inclusivas. (SILVA,2012)

...t4o ou mais importante do que escutar o que é dito sobre 0s
sujeitos, parece ser perceber o ndo-dito, aquilo que é silenciado- os
sujeitos que ndo sdo, seja porque ndo podem ser associados aos
atributos desejados, seja porque ndo podem existir por ndo poderem
ser nomeados. (LOURO,2007,p.67)

Conforme afirma Louro, a escola ainda é um espaco que silencia os sujeitos. Os
individuos que ndo correspondem aos padrdes socialmente aceitos, quando ndo possuem
atributos desejados por esta sociedade, ndo possuem espaco ou ndo séo reconhecidos dentro
do ambiente escolar.

Nesse sentido é que se torna necessario que os educadores realizem pesquisas no
cotidiano escolar, para identificar de que forma podemos trabalhar as questdes de diversidade
e tolerancia de uma forma significativa na vida dos estudantes. Refletir de que forma a escola
tem sido um espaco que valoriza as liberdades individuais e o autoconhecimento, € uma forma

de assumir um olhar mais atento aos discursos presentes no cotidiano escolar.

1.3 Género e Historiografia

Para pesquisar as questdes que envolvem género, corpo e sexualidade na escola, mais
especificamente no ensino de historia, é preciso entender o contexto histérico que permitiu o
surgimento dessas discussdes. Na historia, debates como esses aparecem de forma tardia,
quando a disciplina comeca desconstruir o paradigma positivista e metddico que acreditava
que a historia estava apenas nos documentos oficiais. O processo de transformacao desse
modo tradicional da ciéncia histdrica inicia com a contribuicdo de diferentes vertentes

historiogréaficas,assim como também recebe influéncia de outras areas das ciéncias humanas,
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como a antropologia e a sociologia. Cabe salientar que, neste processo, a participacdo das
reivindicagdes advindas dos movimentos sociais foi grande.

Na historiografia, a Escola dos Annales® traz inovagdes no modo como o historiador
passa a fazer historia, pois permitiu que outros assuntos como as mentalidades, o cotidiano e a
cultura se tornassem interesse desses historiadores, trazendo as acgdes individuais para as
pesquisas histdricas. Outra vertente historiografica que deu suas contribui¢des foi marxismo,
ou materialismo histérico, que buscou desconstruir a “histéoria dos grandes homens”,
buscando narrar a historia de outros grupos sociais, como operarios e camponeses. Essa
vertente trouxe para as discussdes historicas questdes como a importancia das lutas sociais ou
lutas de classes destacando assim a relevancia dos fatores econdémicos no processo de
transformacéo historica.

Neste processo, 0s movimentos sociais tém grande influéncia, levando aspectos da
vida préatica para a transformagdo na teoria académica. O movimento feminista € um grande

exemplo quando discute género na historia.

Os movimentos sociais tais como os feministas, os ambientalistas, 0s
étnicos e os religiosos, seus confrontos e lutas com discriminagdes e
preconceitos, além da continuidade das lutas por direitos trabalhistas situaram
a histéria social no centro das problematicas das pesquisas historicas.
(BITTENCOURT, 2011,p.148)

Os movimentos sociais, segundo Bittencourt, aproximaram a histéria de outras
ciéncias, como a sociologia e a antropologia. Essa aproximacao da histéria com outras areas
do conhecimento ampliaram as possibilidades de pesquisas, levando a busca por novas fontes
e novas teorias capazes de responder as novas indagacoes.

Como o interesse deste trabalho é narrar a influéncia das questfes de género na ciéncia
histdrica, a questdo do feminismo neste processo sera tratada com mais vagar. O feminismo® é
um movimento politico e filoséfico que luta pelos direitos das mulheres, pois reconhece que a
mulher foi, durante boa parte da histéria, excluida e oprimida pela sociedade patriarcal. Sua
luta perpassa por outros tipos de opressdes, como a opressdo de classe, ética e sexual, sendo
um movimento de muitas vertentes e convencionalmente dividido pelos estudiosos da area em

trés ondas, assim classificadas diante de cada contexto histérico.

5 A Escola dos Annales, surgiu através de um pequeno grupo de intelectuais ligados a revista dos Annales,criada
em 1929.Segundo Burke(1990) a revista surgiu com objetivo de trazer inovagdes a ciéncia historica, tais como a
nsercdo de uma narrativa baseada na histdéria-problema,ir além da historia tradicional politica assim como incluir
outras disciplinas,a fim de contribuir com o debate histdrico. (BURKE,1990,p.12)

® Conceito sintetizado por NARVAZ, Martha Giudice e Silvia Helena, KOLLER.Metodologias feministas e
Estudos de Género: Articulando, pesquisa, clinica e politica. Psicologia em Estudo, Maringd, v. 11, n. 3, p. 647-
654, set./dez. 2006.
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O feminismo de “primeira onda” no Brasil esta circunscrito ao final do século XIX até
meados do século XX e é caracterizado por mulheres de classe média, em luta por direitos
politicos e sociais, como a educacgdo superior, o direito a exercer profissdes liberais, até entdo
proibidas no pais como a medicina, por exemplo, o direito de votar e ser eleita e em alguns
casos o direito ao divorcio.

Esse primeiro momento ficou conhecido pela forte luta do movimento sufragista’,
mulheres que lutaram e conseguiram a conquista do voto. Foi também o periodo da criacdo da
Confederacdo Brasileira pelo Progresso Feminino, criado por Bertha Lutz® a criagdo do
Partido Republicano Feminista por Leolilda Daltro® e ainda pela criagdo de varios 6rgdos da
imprensa de autoria e propriedade feminina. Embora a luta do feminismo de primeira onda
feminista tenha sido mais focada em questfes de ordem de direitos a cidadania feminina, essa
mulheres também tiveram que questionar padrGes de género, a cultura ocidental herdada de
grandes pensadores — que perpassava o proprio discurso clinico dos médicos de que a mulher
é um ser sensivel, emocional e irracional, ndo permitia nenhuma legitimidade para que essas
pudessem assumir profissdes liberais ou cargos politicos e administrativos. A ideia de que a
mulher foi feita para o espaco privado, cuidando do lar e da familia enquanto os homens
ocupavam as funcBes publicas e econdmicas, precisou ser combatida pelo movimento
feminista no inicio do século XX, mesmo que em muitos momentos essas mesmas mulheres
ndo assumissem uma posi¢do mais radical com relagdo aos padrbes socialmente construidos.

E importante considerar que dentro do movimento feminista da “primeira onda” existe
subdivisbes baseadas em tendéncias politicas que tornam o movimento desta época bastante
heterogéneo. O movimento anarcofeminista deste periodo ja apresentava uma visdo mais
aprofundada com relacdo a luta da liberdade do corpo e da sexualidade e da divisdo de papéis
na familia. Esta vertente teve uma série de intelectuais que também escreviam para jornais,
mulheres como Maria Lacerda Moura, que tiveram envolvimento com o movimento operario
e sindical e que apresentava ideias contrarias chegando a romper com o0 movimento
sufragista(MENDES.s.d,p.10).

O feminismo anarquista reconhecia a Igreja como umas das instituicdes responsaveis
pela exclusdo feminina, Maria Lacerda Moura® em seu livro “Religido do amor e da beleza”,

assume uma posicdo de “anticlericalismo, ao colocar a Igreja como responsavel por cristalizar

" Ibdem nota 4.

8 Bertha Lutz(1894-1976) nasceu em Séo Paulo,foi uma bidloga, e feminista brasileira,que representou o Brasil
como vice presidente da Comissdo Interamericana de Mulheres, entre 1953 e 1959.

® Leolinda de Figueiredo Daltro(1860-1935) nasceu na Bahia,foi uma feminista e indianista brasileira.

10 Maria Lacerda Moura(1887-1945) nasceu no Rio de Janeiro foi uma professora e anarquista brasileira,que
fundou a Liga pela Emancipagdo da Mulher.
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0 modelo de mulher submissa e inferior, e ainda, inspirada pelo anarquista Han Ryner, coloca
0 amor livre, como espontaneo e natural” (MENDES, p.11). Embora o feminismo anarquista
apresentasse ideias mais radicais do que o feminismo liberal e sufragista, aquele também
encontrava dificuldades dentro da propria tendéncia politica, muitos homens anarquistas
reproduziam a logica patriarcal limitando os espacos de acgbes femininas dentro do
movimento.

O movimento feminista brasileiro recebeu desde seu surgimento forte influéncia dos
movimentos estrangeiros marcados pelo liberalismo e suas contradi¢des, influéncia de obras
como “A Vindication of the Rights of Woman!!, de Mary Wollstonecraft” e “Déclaration des
droits de la femme et de la citoyenne”? de Olympe de Gouges, ambas do periodo
revolucionario francés, que buscavam enquadrar as mulheres no projeto revolucionario
daquela época. E a partir da Revolucdo Francesa que a igualdade, autonomia e direitos
politicos passam a ser vistos como principios de todos, impondo ao Estado obrigagdes para
com 0 povo. “O que muda com a Revolugdo ¢ que ela coloca em marcha o movimento da
igualdade, que conduz a um processo de negacdo de toda e qualquer diferenciacdo que nédo as
naturais” (GONCALVES, 2001, p.69). Essas ideias assumem uma posi¢do bastante radical
diante do velho mundo, totalmente hierarquizado, marcado por diferencas e privilégios de
uma minoria.

Assim como também ocorreu em outros paises, no Brasil essas ideias acabam
confrontando-se com uma realidade marcada pela pobreza, desigualdade e por uma sociedade
gue mal compreendia as transformacGes pelas quais estava passando. A instauracdo da
Republica no Brasil ndo contou com a participacdo popular. Embora discuss@es a respeito de
beneficios para o povo fossem travadas, os revolucionérios ndo viam o povo como capaz de
tornar-se participe desse processo.

O préprio conceito de cidadania que surge a partir da instauracdo da republica
brasileira inaugura uma problemadtica, afinal, quem era considerado cidaddo naquela época?
Esta cidadania ndo seria conquistada por todos tdo rapido, na pratica, a politica ainda
manteve-se dominada pela elite, que negava o direito ao voto as mulheres, analfabetos e
militares de baixa patente.

Embora a influéncia do feminismo estrangeiro fosse forte, este se depara com as
condi¢cdes de um pais que apresentava poucas condi¢des econdmicas, influenciado pela

tradicdo cristalizada e que ainda estava nas primeiras décadas da construcdo de sua Republica,

11 Uma Reivindicagéo pelos Direitos da Mulher.
12 Declaragéo dos Direitos da Mulher e cidada.
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que seguia os moldes positivistas. O positivismo atribuia a mulher a responsabilidade sobre a
moral familiar e o atributo de exercer o papel de “rainha do lar e anjo tutelar”, pois era a partir
da ordem familiar que ocorreria a ordem social. ”(ISMERI0,1995,p.17)

As duas grandes guerras foram vistas pela primeira onda do movimento feminista
como um grande marco de transformacdes nas relagcbes entre 0s sexos; durante a guerra,
muitas mulheres ocuparam cargos até entdo impensaveis ao sexo feminino, demonstrando que
o “sexo fragil” tinha capacidade de manter a sociedade enquanto 0s homens estavam na
guerra. Contudo, a grande crise econdmica dos anos 30, a concessdo do direito ao voto em
varios paises entre eles o Brasil e o retorno dos homens a forga de trabalho, acabou
desmobilizando o movimento feminista.

Apds um tempo enfraquecido, o feminismo retoma sua luta. Os anos 60 foi um
periodo caracteristico de luta dos movimentos sociais, entre eles 0 movimento estudantil, que
teve seu auge nas barricadas organizadas pelos estudantes no maio de 68 na Franca, 0
movimento pelos direitos civis, o pacifismo e o movimento Hippie nos Estados Unidos que
guestionavam a guerra do Vietnd e o0 modo de vida americano. O modelo de sociedade
tradicional passava a ser questionado pela mdusica, pelas drogas, pela criacdo da pilula
anticoncepcional e pelas novas formas de ser e de se relacionar; frente a isso, as mulheres
passam a se organizar para lutar por seus direitos diante de todas essas transformacoes.

Eric Hobsbawm dedicou o capitulo Revolucéo cultural de seu livro “Era dos extremos:
O breve século XX (1914-1991)” a esse periodo de transformagdes culturais que marca a

segunda onda feminista. Ele afirma que:

A melhor abordagem dessa revolucdo cultural é portanto
através da familia e da casa, isto é, através da estrutura de relacdes
entre 0s sexos e geracdes... Oficialmente, essa foi uma era de
extraordinaria liberalizagcdo tanto para os heterossexuais (isto e,
sobretudo para as mulheres que gozavam de muito menos liberdade
gue os homens) quanto para homossexuais, além de outras formas de
dissidéncia cultural-sexual.(HOBSBAWM,1995,p.314)

Embora essas transformacfes ndo tenham ocorrido da mesma forma e em mesma
escala, elas se estenderam pelo mundo todo. Nos anos 60 e 70 vivia-se a descriminalizacao da
homossexualidade em varios paises, a conquista do direito ao divorcio, e até a legalizacéo do
aborto em alguns paises, transformacdes politicas que influenciaram na liberdade individual.

Neste periodo comegcam a surgir diversas discussdes tedricas feministas, muitas dessas

pesquisas assumem uma linha que ficou conhecida como feminismo radical, baseada na
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dendncia de anos de dominacdo masculina sobre a mulher. Esse movimento rejeitava as
instituicdes de criacdo masculina e chegou a defender o retorno das escolas separadas por
sexo, com objetivo de possibilitar uma educacdo ndo patriarcal as meninas, pautado na
necessidade de desenvolver o emponderamento feminino, e de acabar com as desigualdades
de género. Neste momento o feminismo comeca a identificar as relagdes de poder presentes

na sociedade, utilizando pressupostos tedricos marxistas ou da psicanalise.

O despontar da Corrente Feminista Radical, foi fortemente
marcado por uma luta politica voltada para o conhecimento,
valorizacdo e libertagdo do corpo feminino. Tanto nos grupos de
autoconsciéncia como em outras areas de atuacdo foram adotadas
varias acgles e posturas, tanto de protestos como de reivindicagdo e
efetivo trabalho, para a conscientizacdo das mulheres em relacdo ao
seu corpo. (SILVA,s.d,p.5)"

Como nos afirma Silva o feminismo radical teve uma preocupacdo especial com o
reconhecimento que as mulheres precisavam ter sobre si mesmas, pois até entdo as mulheres
ndo sabiam gquem eram, apenas sabiam o que a sociedade esperava que elas fossem. Nesta
fase, é possivel citar duas obras classicas que influenciaram o pensamento feminista: o livro
“O Segundo Sexo” de Simone de Beauvoir e o livro “A mistica feminina” de Betty Frieden.
(PINTO, 2010,p.16), condenando a construcdo inferiorizada que a sociedade produz sobre a
mulher. A classica frase “Nao se nasce mulher, torna-se” causou um grande impacto dentro do
movimento influenciando as feministas até os dias de hoje.

No Brasil, as mulheres se articularam em luta pela redemocratizacdo do pais que vivia
uma ditadura militar, apés o golpe de 1964 no qual presidente Jodo Goulart foi destituido.
Neste periodo, 0 mundo estava divido entre dois blocos, e o receio de que o Brasil fizesse
alianca com o bloco comunista, levou o pais a um regime militar que durou 20 anos. Embora
a luta estivesse mais ligada ao fim da ditadura, muitas mulheres romperam os padrdes que a
sociedade impds, pegando em armas e participando de guerrilhas. Mulheres como Helenira

Resende!4, morta durante a sua participacdo como militante na guerrilha do Araguaia®. A

1331LVA Elizabete Rodrigues da.Feminismo radical:Pensamento e
movimento.Travessias.ed.04.Educacdo,cultura,linguagem e arte.In: e-
revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/download/3107/2445

14 SILVA Izabel Priscila Pimentel.Entre livros e armas:Helenira Resende.Guerrilha, sim senhor!Niteroi, v.8,n 2,p
389-394.2008

15A guerrilha do Araguaia foi um movimento rural armado, organizados por militantes do Partido Comunista do
Brasil que se instaurou no sul do Para e parte do Maranhdo e atual Tocantins, na busca lutar contra a ditadura
militar  brasileira.Seus integrantes foram descobertos pelos militares e acabaram brutalmente
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ditadura militar levou muitos jovens a terem que viver no exilio, o0 que permitiu o contato com
0 pensamento do exterior e também levou 0 movimento feminista dos anos 60 a se relacionar
com os movimentos politicos de esquerda.

A “segunda onda” feminista tem um papel fundamental na reinvengao das ciéncias,
pois é a partir do feminismo que se comega a questionar a ciéncia historica e seu aspecto
androcéntrico. As feministas tinham como objetivo construir uma histéria das mulheres
durante anos silenciada, dessa forma estas ativistas acabaram contribuindo para que a ciéncia
historica, que se pensava objetiva, demonstrasse 0 quanto era carregada por subjetividades e
interesses notavelmente marcados por questdes de género. (BALTHAZAR,2011)

As feministas queriam denunciar a opresséo e desigualdade existente entre homens e
mulheres. Elas pensavam a mulher como uma categoria que a historia precisava incorporar,
desta forma, ainda ndo utilizavam a categoria de género, mas ja discutiam relacdes de poder e

exclusio.

O que as pessoas dos movimentos feministas estavam
questionando era justamente que o universal, em nossa sociedade, é
masculino, e que elas ndo se sentiam incluidas quando eram nomeadas
pelo masculino. Assim, o que o movimento reivindicava o fazia em
nome da “Mulher”, e ndo do “Homem”, mostrando que o “homem
universal” ndo incluia as questdes que eram especificas da
“mulher”.(PEDRO,2005,p.85)

Para Joana Pedro, o feminismo desconstroi a ciéncia moderna a fim de propor um
modelo cientifico que reconheca as diferencas e os discursos que operam nessas diferencas,
gue naturalizam os sujeitos mascarando construgcdes sécio-historicas. Nesse ponto é que o
feminismo de “terceira onda” tem se aproximado do pensamento pos-modernista.

A “terceira onda feminista” trabalhou na desconstru¢do dos proprios conceitos de
género e de mulheres, tendo como grande nome a escritora Judith Butler'® e seu conceito de
performatividade. A grande contribuicdo desta fase foi trazer discussées no campo do corpo e
da sexualidade, de questdes étnicas e de classe, desconstruindo a visao de mulher como uma
categoria universal e bem como o binarismo homem e mulher.

Nesse processo, a categoria de género encontrou um terreno fértil, na medida em que
as feministas viram no grupo uma categoria de analise que permite pensar as diferencas entre

0s sexos como resultadas de construgdes culturais e sociais (SOIHET,1998). Com efeito,

mortos.(ARAUJO,Maria Paula.SILVA,Izabel Pimentel da.SANTOS,Desirree dos reis.2013)
16 Judith Butler nasceu nos Estados Unidos, é uma filosofa pds-estruturalista e feminista contemporanea.
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abriu-se um novo campo de estudos para a historia que forcou a ciéncia historica a procurar
novos métodos e teorias, num processo que modificaria completamente a forma de se fazer e
pensar a historia.

A historia politica agora estd também interessada nas varias formas em que o “poder”
atua na sociedade, ampliando a compreensdo deste conceito, mostrando que este ndo estd
apenas concentrado na politica ou no estado, mas também faz parte das relagBes cotidianas,
como as proprias relagdes entre os sexos, ou entre aquilo que a cultura considera “normal” e
“aceitavel”.

Mesmo que a histdria ensinada na escola ainda ndo acompanhe as transformacdes das
pesquisas académicas ou as reivindicacOes vividas pelos movimentos sociais, 0s estudantes
apresentam uma visdo sobre o que é ser homem ou mulher, sobre feminismo e diferencas de
género. Essas visdes chegam até os estudantes através da midia, da religido, da escola, e dos
diversos espagos sociais que estdo a todo momento discutindo essas questdes mesmo que de
forma néo oficial.

Os estudantes que participaram da pesquisa apresentaram idéias prévias sobre o que
compreendem sobre género. Quando questionados sobre as diferencas entre homens e
mulheres, quatro deles acreditam que ndo existem diferengas historicas entre 0s sexos, trés
acreditam que existem diferencas histéricas e naturais e apenas um estudante acredita que as

diferengas sdo apenas histéricas como podemos observar no quadro abaixo:

Para vocé as diferencas entre homens e mulheres sdo naturais ou histéricas? Por qué?



Categoria

Incidéncia

Tipologia textual

Diferencas naturais

Em minha opinido sdo naturais, pois 0 homem é
mais forte e caracterizado pelo seu estilo protetor
e de lideranga.Andrew

Diferencas naturais entre homem e uma mulher
geralmente sdo fisicamente e emocionalmente
mulheres geralmente sdo mais frageis e o0s
homens sdo mais fortes, aguentam mais.Silvana

S&o naturais, porque por lei da natureza tem
diferencas entre mulheres que homens nunca vao
ter.Bruna

Naturais, porque na minha opiniéo se fossemos
todos iguais nunca iria aumentar a
sociedade.Paola

Diferencas histdricas

Histdricas, porque desde antigamente existiam
essas diferencas e ndo faziam nada para
mudar.Paula.

Diferencas naturais e
histdricas

Naturais e historicas, porque nas naturais a
mulher sente muitas coisas que o homem néao
sente e nas histéricas é da maneira que a mulher

¢ tratada ainda hoje em dia pelo
homem.Christofer

Naturais e histéricas; Naturais porque desde
criangas ja sao impostas situacdes que as
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diferenciam, como as cores azul e rosa,o fato de
a menina ajudar com os afazeres de casa e
menino ndo. E histdricas pois ha tempos atras as
mulheres ndo podiam estudar, ao contrério dos
homens que podiam, ndo podiam votar e ndo
eram bem vistas se trabalhassem.Juliana

Tanto fisicamente como emocionalmente,
homem ¢ forte, mulher é fragil emocionalmente,
porém essas diferengas sdo naturais. Historicas
porgue desde a antiguidade a mulher é impedida
de realizar certas atividades, e um dos
argumentos bem conhecido que sobre a mulher é
um sexo fragil, o que descordo parcialmente
porgue somos capazes de tudo.Alessandra.

Os estudantes que acreditam nas diferencas “naturais” entre 0s sexos, argumentam que
os homens sdo mais fortes “fisicamente e emocionalmente” assumindo uma postura de
protetores, enquanto que as mulheres sdo vistas como mais frageis. Segundo as narrativas dos
alunos, essas caracteristicas sdo herdadas biologicamente. Os alunos gque responderam que as
diferencas entre 0s sexos sdo “naturais e historicas”, identificam um processo historico na
construgdo das diferengas. Para eles, as mulheres foram impedidas de estudar ou trabalhar,
elas possuem uma historia diferente da dos homens, pois vivenciaram a desigualdade, no
entanto, eles ainda destacam que entre os sexos existem diferencas bioldgicas. Apenas uma
aluna respondeu que as diferencas entre os sexos sdo apenas historicas, segundo ela porque
essas diferencas existem ha muito tempo, sdo antigas, sendo assim, histdricas.

As narrativas apontam pouca aproximacgdo dos estudantes com as questfes de género
ou feminismo, pois prevalecem ainda pensamentos baseados em questbes bioldgicas que,
como ja é de conhecimento geral, nem sempre procedem, afinal nem toda mulher é “fragil” e
nem todo homem ¢ “forte”. A questdo das diferencas entre 0s sexos ndo deve ser encarada
apenas no sentido fisico ou bioldgico, mas deve ser entendida em um sentido mais complexo,
em que 0 “sex0” assume uma representacao social.

A questdao da “fragilidade feminina” foi por muito tempo utilizada como argumento

para justificar a incapacidade intelectual das mulheres para agir no meio publico, o que
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fortalecia o discurso contra os direitos politicos e sociais femininos. Atualmente, essa teoria
ainda serve para fundamentar a pouca atuacdo feminina nas areas da politica ou das ciéncias,
ou até para explicar diferencas salariais no mercado de trabalho.

Desde o livro “O segundo sexo” de Simone de Beauvoir se tornou imprescindivel
discutir o lugar em que as mulheres ocupam na sociedade,sempre vistas como o “outro”, para
Beauvoir(1949) se atribui uma acentuada atencdo as questdes bioldgicas no corpo das
mulheres. O corpo feminino é um territorio no qual a sociedade preenche de discursos sobre
suas alteracbes hormonais, suas glandulas, que provocam alteracdes psicologicas e
fisiologicas. O mesmo discurso, em contrapartida, ndo é difundido com tanta énfase sobre o
corpo masculino, que também possui hormonios e glandulas que igualmente interferem no
seu organismo e seu modo de ser.

Destarte, a mulher torna-se refém de sua natureza, de seu corpo feito para a procriacéo
e a maternidade, o que o condiciona a uma natureza ddcil, pacifica e fragil e 0 homem € refém
de sua racionalidade, o que o faz mais estratégico e forte. Essa concepcdo € totalmente
essencialista e pressupde que todos nascem com determinadas caracteristicas devido a
fisiologia, o que ignora os condicionamentos culturais que estdo por tras da relacdo que existe
com o corpo e a identidade.

O discurso sobre a inferioridade feminina e a supremacia masculina produz respostas
para a sociedade. Hoje em dia — mesmo em um tempo em que as mulheres podem exercer
seus direitos politicos, sdo livres para gerir suas préprias vidas — muitas mulheres sofrem em
relacionamentos opressivos, com abusos fisicos e psicoldgicos. Ndo s6 no campo privado
prevalece a opressdo, pois a rua ou os ambientes de trabalho, também sdo espacos em que as
mulheres se tornam vitimas de violéncia verbal ou fisica.

E necessario estar atento ao discutir essas questdes no ambiente escolar,
principalmente em um pais com altos indices de violéncia contra a mulher. Os crimes contra a
mulher, ou feminicidio, no Brasil séo, segundo o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA), geralmente realizados por homens, parceiros ou ex-parceiros, sendo o nimero de
homens que cometem violéncia contra as mulheres 6,6 vezes maior do que mulheres que
cometem violéncia contra homens. Entre 2009 e 2011 o pais registrou 16,9 mil feminicidios.’

Esses indices ndo devem ser ignorados, eles séo a¢fes que comecaram com discursos,
cheios de simbolos, mitos, normas e modelos que ainda s&o perpetuados pela sociedade. A

violéncia contra a mulher foi por muito tempo aceita pelo corpo social pautada em principios

17 http:/fwww.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/130925_sum_estudo_feminicidio_leilagarcia.pdf acessado
03/03/2015 as 17:00hrs.
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machistas, no periodo do Brasil colonial eram comuns crimes de adultérios tanto femininos
quantos masculinos, porém somente os crimes femininos eram punidos, a violéncia masculina
contra as mulheres era justificada sob a dor do homem abandonado ou traido. No presente,
muitos crimes de feminicidios ocorrem sob a justificativa de traicdo ou abandono de maridos
ou namorados.

Segundo a historiadora Mary Del Priore em seu livro “Histérias e Conversas de
mulher”, a independéncia feminina gerou uma resposta violenta da sociedade as mulheres,
resposta que se manifesta hoje no crescimento dos indices de feminicidio. Para a autora, as
leis mudaram “mas o essencial continua intocado”. A mulher ainda cabe cuidar dos filhos e
do lar, vivendo sob rétulos de “mulher perfeita” e “mae perfeita”, sempre tendo de se
enxergar sob o olhar masculino(PRIORE,2014,p.7).

Quando questionados sobre as diferencas na forma como as mulheres foram vistas
pela sociedade com o passar do tempo, 0s estudantes conseguem identificar que as diferencas
entre 0S Sex0s possuem caracteristicas sociais, culturais e historicamente construidas. Os
alunos conseguiram identificar que a sociedade impde papéis as mulheres que as restringem a
submeterem-se ao poder patriarcal.

Para alguns alunos o modelo de “mulher mantenedora do lar ¢ da familia” esta
presente ainda nos dias de hoje, ja para outros, as mulheres vivem um tempo diferente, um
tempo de novas conquistas, marcado pela conquista de seus direitos politicos e sociais. Dos
alunos envolvidos na pesquisa, cinco apresentam uma narrativa que identifica permanéncias
nas diferencas de género na atualidade e outros cinco ndo narram sobre essas permanéncias no

presente. Como podemos observar na tabela abaixo:

A forma como a mulher € vista pela sociedade de hoje é diferente de tempos
atras?Justifique.



Categorias

Incidéncia

Tipologia textual

Diferencas de género
(rupturas)

Sim. Porque hoje a mulher tem voz, pode falar,
trabalhar, é independente, ndo depende do
homem para mais nada, hoje em dia ela pode
fazer tudo que ela ndo podia antes.Paula

Sim, hoje em dia a mulher pode se arrumar mais
e fazer o que ela quiser, ja ha algum tempo atras
elas faziam o que a lei permitia apenas por
exemplo ela ndo podiam votar e hoje mulheres
sdo liberadas e podem votar.Silvana

Né&o, com o decorrer do tempo a mulher vem
com diversas mudangas trazendo bastante
impressdo para sociedade. Bruna

Sim, antes as mulheres eram vistas como
empregadas da casa ndo tinham o direito de
trabalhar, ndo podiam fazer nada. Agora as
mulheres tem o mesmo direito, podem trabalhar,
sair, tipo fazer o que bem entendem. Paola.

Sim, porque as mulheres ndo mostravam ser
fortes, caracterizadas pela fragilidade e o lado
emocional. Andrew

Diferengas de género.

(permanéncias)

N&o muito, pois ganhou algumas certas
liberdades mas ndo comprova ainda que forma
dela ser vista pela sociedade como somente dona
de casa mudou e satisfazer o homem em tempo
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indesejavel.Christofer.

Em parte, pois ainda hoje as mulheres séo vistas,
sdo rotuladas como “donas de casa”, e muitas
mostram que ndo, que isso pode ser
diferente.Juliana

Sim, porém nem tanto, como visto hoje nés
mulheres estamos no poder, na politica, podemos
votar e trabalhar, porém a remuneracdo de
nossos salarios, muitas das vezes exercendo a
mesma funcdo de um homem €é menor.
Proprietarios de empresa chamam para entrevista
e usam argumento de que preferem
homens.Alessandra.

Esses dados nos mostram que quando os estudantes sdo convidados a realizar uma
reflexdo mais profunda sobre a historia, os discentes conseguem sair do conhecimento do
senso comum para uma analise social mais complexa. Como podemos notar na narrativa da
estudante, houve mudancas no papel da mulher, mas alguns fatores ainda parecem
permanecer, 0 que indica que este papel é construido e reconstruido em diferentes tempos

historicos.

[...] como visto hoje nds mulheres estamos no poder, na
politica, podemos votar e trabalhar, porém a remuneracdo de nossos
salarios, muitas das vezes exercendo a mesma fungdo de um homem é
menor. Proprietarios de empresa chamam para entrevista e usam
argumento de que preferem homens. Alessandra.

Com base na analise da idéias previas dos estudantes é possivel concluir que estes
possuem consciéncia sobre as questdes de género. Parte deste conhecimento ainda esta
centrado em nog¢des tradicionais de “feminino” e “masculino”, baseadas em modelos
construidos socialmente do que os individuos devem ou ndo ser. No entanto, quando

guestionados sobre esses modelos no decorrer da historia, os estudantes sdo capazes de
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identificd-los como historicamente construidos, sendo que para alguns educandos estes
modelos ainda sdo perpetuados em nossa sociedade.
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Cap.2
As fontes e 0 ensino de histdria: O uso do livro didatico e do jornal no

processo de construcdo da significancia historica

Atualmente, j& € um consenso que a utilizacdo de documentos historicos nas aulas de
historia € um fator muito importante para o desenvolvimento da aprendizagem. Os
documentos permitem que o0s estudantes tenham contato com diferentes narrativas,
desenvolvendo a habilidade de interpretagdo, e compreensdo de diversos textos e suas
linguagens.

Barros (2010) comenta sobre a importancia dos documentos ou fontes histéricas no
processo de construgdo do conhecimento histérico, ele cita a frase de Seignobs pronunciada
no inicio do século XX para refletir sobre a importancia que esses registros estabelecem com
0 historiador no processo de construgdo da historia: “Sem documento ndo ha historia”
(1901)(BARROS,p.3:2010).

Barros (2010) também aponta para a expansdo documental que os historiadores estéo
vivenciando, que abrange fontes textuais e ndo textuais, e até mesmo virtuais. Para a autora, a
historia teria passado por duas revolugfes documentais, a primeira ainda no século XIX com a
introducdo de documentos e a criacdo dos arquivos nacionais, ainda com documentos
politicos, governamentais e de guerra e paz, e uma segunda revolucao que iniciou em 1930 e
introduziu documentos administrativos, eclesiasticos, comerciais, cartoriais no trabalho dos
historiadores (BARROS,2010,p.5). E esta revolucao teria se prolongado até abarcar uma série
de documentos que hoje o historiador busca no intuito de responder seus questionamentos.

Vieira (1999) com base nos escritos de Le Goff conceitua o que sdo documentos
historicos:

J& a palavra ‘documento’ tem originariamente o sentido de ‘prova’, de
‘ensino’. Para a Histdria Positivista, 0 documento é o fundamento do
fato historico, ainda que resulte da escolha, de uma decisdo do
historiador. Apresenta-se por si mesmo, como prova historica, que se
afirma necessariamente como documento escrito. Nessa perspectiva, 0
termo monumento era usado para grandes cole¢Bes de documentos.
(VIEIRA,1999,p.151)

Na historiografia tradicional, a influéncia de uma historia focada na busca pela

verdade levou os historiadores a tratarem os documentos como “provas do passado”,
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ignorando totalmente o papel do historiador na construgéo e interpretagdo dos fatos. Esse
acontecimento ocorreu inicialmente devido a necessidade que a historia possuia em se
legitimar enquanto ciéncia, de modo a dispor uma metodologia cientifica tdo eficiente quantoa
aplicada nas ciéncias exatas.

A histéria manteve por muito tempo sua preocupacdo voltada somente em investigar
os documentos oficiais, que contavam a historia “oficial”, a historia dos “lideres politicos” e
outros “grandes” nomes. Mais tarde, essa linha metddica passou a ser muito questionada, 0s
historiadores passaram a se relacionar com outras disciplinas como a sociologia e a geografia,
e a buscar novas teorias, metodologias e fontes historicas.

Neste sentido, o ensino também encontra um desafio: romper com uma narrativa que
desconsidera os diversos atores sociais que construiram a histéria da humanidade, indo assim
em busca de novas fontes histdricas, como cartas, livros, masicas, poemas, diarios, jornais,

fontes capazes de contar a historia dos “excluidos” e dos que foram até entdo “silenciados”.

(...) pode-se afirmar que assumir o primeiro principio da Didatica da
Histéria torna necessario que professores e alunos busquem a
renovagdo dos contetdos, a construgdo de problematizagdes
histdricas, a apreensdo de varias histdrias lidas a partir de distintos
sujeitos historicos, das historias silenciadas, histérias que ndo tiveram
acesso a Histdria. (SCMIDTH; GARCIA,2005,p.299)

Scmidth e Garcia (2005) apontam para a necessidade de olhar o ensino de uma forma
diferente, seguindo os principios da didatica da historia®, de queo ensinamento precisa ser
visto do seu ponto de vista tedrico e pratico. Primeiro, é necessario dar ferramentas para que o
sujeito adquira a capacidade de interpretar o mundo que vive para depois entdo agir sobre o
mundo descoberto.

Os documentos possibilitam que o estudante tenha um contato direto com resquicios
do passado nas fontes, eles encontram o que foi dito e também o que foi silenciado. No
processo de transmissao do conhecimento histérico, o professor — com seus condicionamentos
sociais — propaga discursos cheios de subjetividade que, por sua vez, influenciam os alunos,
mostrando que suas prelecfes apresentam aspectos politicos, ndo havendo mal nenhum nisto.
Contudo, é necessario desenvolver a autonomia na educacdo. No ensino de historia, 0s
documentos permitem que os jovens desenvolvam suas proprias interpretacdes sobre o

passado, sendo o professor mediador deste processo.

18 A didatica da historia é uma disciplina que analisa todas as formas de “conhecimento historico na vida
cotidiana e pratica”.Seja no ambiente escolar ou no meios de comunicacdo.Segundo Rusen “A didatica da
histéria juntou os assuntos orientados pela pratica sobre o ensino e aprendizagem em sala de aula com a
percepcéo tedrica dos processos e fungdes da consciéncia historica em geral”(RUSEN,2006,p.12)
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E através das narrativas sobre o passado que o estudante o interpreta, estabelecendo
relagOes entre passado e presente, desenvolvendo a capacidade de argumentacao e projetando
perspectivas para o futuro.

No espaco escolar, o professor utiliza diversos materiais didaticos. Bittencourt (2011)
divide esses materiais em “suportes informativos” e “documentos”. Os suportes informativos
sdo materiais criados para a escola, possuem linguagem especifica para os alunos, sdo, por
exemplo, os livros didaticos ou paradidaticos e apostilas, j& os documentos ndo sdo
produzidos para fins pedagdgicos, mas podem ser utilizados no espaco de sala de aula. Nesta
pesquisa tanto o suporte informativo, quanto o livro didatico e os documentos, mais
especificamente o jornal corymbo, foram utilizados a fim de auxiliar os estudantes no
processo de construcdo de suas narrativas histéricas.

Os livros didaticos se tornaram material importante no que tange a educacéo, este é em
muitos casos o Unico livro que entra em uma residéncia familiar, sem condicfes financeiras
para adquirir materiais culturais ou até mesmo sem habitos de leitura. O livro didatico é
também o principal aliado do professor, servindo de suporte na construcdo de suas aulas.

Atualmente, a internet tem se tornado um grande aliado na construcdo dos planos de
aula dos professores. No universo digital, o professor encontra blogs, sites educativos, livros
digitais, videos, foruns, filmes e uma série de outros suportes, até mesmo as redes de
relacionamentos tém sido utilizadas para fins educativos, uma vez que nelas encontramos
grupos de debate e paginas sobre educacdo. Contudo, os livros didaticos ainda se mantém
presentes na elaboracdo das aulas, Muitas vezes, os professores também néo tém condi¢des de
possuir livros de autores que pesquisam na area de sua disciplina, pois os livros ainda séo
artigos muito caros no Brasil.

Segundo Guimarées, pesquisas apontam que o livro didatico é o segundo livro mais
lido no Brasil depois da Biblia, sendo possivel — dessa maneira — medir sua relevancia em
meio a sociedade brasileira. Isso se deve, em grande parte, pelo fato do livro didatico ser
oferecido pelo governo gratuitamente nas redes publicas de ensino. A popularizagdo do livro
didatico ndo significa muito em niveis de melhorias na educacdo da populacdo, embora a
massificacdo dos mesmos tenha ocorrido no Brasil, isso ndo garantiu “a democratiza¢ao do
saber no pais” aos moldes de como ocorreu em paises como Japdo e a Franca.
(GUIMARAES, 2013, p.96)

Além de os livros didaticos possuirem um valor na economia das industrias ligadas a
sua producéo, Bittencourt (2011) aponta para seu papel na construgdo do memorial social,

reafirmando fatos que devem ou néo ser lembrados, no caso dos livros de historia e sua forte
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relagdo com a memoria e o esquecimento. O livro didatico ¢ um veiculo de “sistema de
valores” que vai muito além de oferecer metodologias de aprendizagem e contetidos didaticos,
ele revela 0 modo de ser e pensar de sua época e sociedade. (BITTENCOURT, 2011, p.302)

Neste sentido, o papel do professor tornar-se muito relevante, visto que o docente
utiliza o livro como apoio para a transmissdo do saber, para tanto, ele tem de estar atento na
escolha da obra que ird utilizar em sala de aula. Hoje, no Brasil, os professores tem autonomia
para escolher seus livros didaticos, devido a industria de livros oferecer uma variedade de
producdes, investindo cada dia mais na qualidade desses materiais.

No entanto, esta qualidade nem sempre se manifesta no contetido didatico dos livros.
Ao comparar a qualidade de impresséo e imagens dos livros atuais com os livros de alguns
anos atras, percebe-se que houve muitas melhorias. Porém, no que diz respeito ao seu
conteddo, ainda encontram-se os livros didaticos reproduzindo visfes da histdria pautadas por
velhos padrdes e preconceitos.

O professor deve ter uma posi¢do critica, nunca de submisséo,
em relacdo ao livro de Historia, que, como todo texto, toda fonte,
merece ser guestionado, problematizado e amplamente explorado com
os alunos.(GUIMARAES,2013,p.107)

O livro didéatico, como afirma Guimardes, pode e deve ser explorado pelos alunos e
pelo professor, seu discurso revela muito sobre o que a sociedade considera importante
aprender e esquecer. Ver o livro como uma ferramenta que auxilia os estudantes no processo
de aprendizagem, ndo é ter o livro como o limite, como o reprodutor da verdade histérica.
Nesta perspectiva, os proprios livros didaticos ja estdo ampliando seu formato, trazendo
muitas indicacgdes de filmes e outros livros, para o aprimoramento da aprendizagem.

Segundo Almeida Filho (2007), no Brasil, as pesquisas utilizando livros didaticos
como fonte iniciaram na década de oitenta. Essas primeiras pesquisas estavam interessadas
em investigar as manipulacdes ideoldgicas que o livro didatico, como produto das empresas
capitalistas, repercutiam no ambiente escolar. Para Filho, todos os discursos sdao permeados
por “uma concepgao ideoldgica”, fundamentando-se em Bourdieu, 0 autor destaca a funcéo da
linguagem e suas estratégias e simbolos, utilizadas pelo escritor e no caso do livro didatico
também pelo editor.

Ainda segundo Filho (2007), o livro didatico também ja foi visto como um recurso
utilizado por professores que nao tinham uma boa qualificacdo, sendo assim dependentes
deste material para construirem suas aulas. Hoje, quem desenvolve pesquisas com livros

didaticos, parte de uma perspectiva diferenciada:
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No Brasil, atualmente, pesquisadores vém estudando o livro voltado
para a cultura escolar, colocando novas questfes como sua producao
editorial, apropriacdo da leitura, praticas de leitura, estratégias
editoriais, materialidade e estratégias de circulacdo. Essas observacdes
sdo importantes para a compreensdo de que as relagbes do livro,
voltadas para a cultura escolar e o conhecimento, podem abrir-se para
outras possibilidades de pesquisa, ultrapassando o enfoque Unico da
ideologizag#o. (FILHO,2007,p.11-12)

Sdo varios os caminhos de pesquisas que podem ser desenvolvidas com o livro
didatico, pois pouco se sabe sobre como este material tem sido utilizado em sala de aula e
quais sdo os resultados do seu uso no processo educativo.

Segundo Rusen (2010), o livro didatico tem se tornado interesse dos historiadores,
uma vez que este material € um dos responsaveis por levar o conhecimento historico dos
pesquisadores até a sociedade. O autor enfatiza o carater politico dos discursos que permeiam

este material didatico:

...contemporaneos interessados na politica e frequentemente, como
pessoas comprometidas com ela, interessam-se pelo livro didatico
porgue estdo sempre envolvidos nele, também, mensagens politicas,
pois o ensino de histdria é uma das instancias mais importantes a
formacéo politica. (RUSEN, 2010,p.110)

Para Rusen (2010), o livro didatico, por apresentar inevitavelmente um discurso
politico, deve partir de uma “pluperspectiva”, evitando modelos dogmaticos no processo de
aprendizagem histdrica. Neste segmento é que, para o autor, o livro didatico ideal deve evitar
“enfoques etnocéntricos” e estar atento ao ponto de vista e a identidade dos alunos,
desenvolvendo nestes a formagao de uma “opinido historica”.

O livro didatico é uma ferramenta importante para estudarmos o processo de
escolarizagcdo. Mesmo que esse suporte tenha mudado bastante nos Ultimos tempos, em
termos de acesso e qualidade de sua producdo e no que diz respeito ao protagonismo
feminismo e discuss@es sobre as relacGes de género nos livros de historia, ainda é importante
levantar algumas discussdes.

Segundo Cristiane Bareto da Silva (2006), os livros didaticos pesquisados da década
de 1920 até 2000 ainda mantém arquétipos de feminino e masculino, além de que ao buscar
uma transversalidade das questbes de género no ensino de histéria, a histéria feminina
permanece sendo apresentada sob o campo do privado e do familiar. Os livros ainda trazem
padrdoes do que é ser uma familia ideal, heterossexual, branca, de classe média. Se for

realizada uma andlise dos livros atuais, perceber-se-4 que os dados da pesquisa de Bareto
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ainda se mantém atuais.

Silva (2006), afirma que essa falha nos livros didaticos, no que diz respeito a
perpetuacdo de antigos modelos difundidos pela sociedade, ocorre também porque 0s
professores possuem uma formacdo que tem muitas caréncias no que diz respeito as
discussbes em torno das questdes de género. Para Marcella Lopes Guimardes “o livro
didatico, protagonista ou anunciador de mondlogo, deve ser parceiro e ndo mocinho ou
bandido” (GUIMARAES, 2012, p.12).

Gilvan Venura da Silva (2009) analisou trés colec¢des diferentes de livros didaticos de
historia. O autor narra que de forma inesperada os resultados encontrados na forma como a
mulher é representada nos livros se revelou muito tradicional. Silva diz que a sua pesquisa
revela uma auséncia “quase que absoluta” da historia das mulheres.

..a participagdo feminina nos processos historicos é
simplesmente ignorada ou a mulher é tratada de modo acessorio e
episodico, em textos “especialmente” selecionados para de quando em
guando lembrar aos alunos que as mulheres também fazem parte da
historia vivida e ensinada.

A falta de cuidado com a Historia das Mulheres e com a
perspectiva de género que observamos nos livros didaticos analisados
assume uma dimensdo hiperbdlica em virtude da auséncia de
informacBes sobre o proprio movimento feminista, um dos mais
importantes movimentos sociais da segunda metade. (SILVA,
2009,p.58)

O autor fica surpreso com a auséncia das questdes de género nos livros didaticos
exatamente porque esta falha vai totalmente ao oposto dos estudos que tém sido realizados
nos meio académicos desde que a histdria social e a micro-historia, e até mesmo os estudos
p6s-moderno do pensador Michel Foucault, fez grandes transformacdes no conhecimento e na
pesquisa historica. Assim, desde a revolucdo proporcionada pela Histéria dos Annales, que
outros temas, como cotidiano, poder, vida privada, mentalidades, género, entre outros
assuntos tem garantido que a histéria tradicional, pautada na politica e na economia, tenha
sido superada a cada dia. (SILVA,2009,p.57)

Ainda sobre a pesquisa realizada por Silva com livros didaticos, o autor aponta que,
com relagdo as imagens que ilustram os livros didaticos pesquisados, as mulheres apresentam
uma maior representatividade. Nao obstante, as mulheres sdo representadas com frequéncia
acompanhada de homens e filhos, expressando, segundo analise do autor, uma visdo feminina
de passividade, ou por vezes sdo apresentadas de uma forma fragil e vitimizada. Outro
elemento rotineiro nas representagdes femininas ¢ a ilustragdo de mulheres “ilustres ou

exoticas”, 0 que para 0 autor ndo permite reflexdes sobre o papel da mulher na sociedade,
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perpetuando apenas estere6tipos de personagens historicos, como Xica da Silva e Carlota
Joaquina.(SILVA,2009,p.60)

O livro didatico é utilizado nesta pesquisa como fonte histérica, para estimular a
interpretacdo, compreensdo e desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes.
Quando se estabelece uma conversa com os alunos fica evidente que a historia privilegia 0s
sujeitos masculinos e que os livros didaticos ndo trabalham a histéria das mulheres ou
questdes que envolvem diferencas de género. Nesse campo se abre todo um leque de
possibilidades de problematizar o livro didatico enquanto uma fonte histérica e ndo um
“manual de como as coisas realmente se passaram.” (PROTO, SILVEIRA ,2012, p.104)

Nesta pesquisa, os alunos analisaram o livro didatico “Historia: ser protagonista”, do
terceiro ano do ensino meédio, organizado por Fausto Henrigue Gomes Nogueira e Marcos
Alexandre Capellari, produzido no ano de 2012 e de validade até 2014. Fausto Henrique
Gomes Nogueira é bacharel e licenciado em historia pela Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo, atualmente faz doutorado em Historia
social pela mesma universidade e leciona no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sado Paulo desde 2004. Marcos Alexandre Capellari € bacharel em histéria e
doutor em Historia social pela Universidade de S&o Paulo,. Atualmente, leciona no Instituto

Federal de Sdo Paulo.
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Capa do livro-Historia:Ser protagonista

Tanto Capellari quanto Nogueira tem uma serie de participacdes e publicagdes de

livros didaticos de historia. Capellari tem experiéncia profissional na area da secretaria de
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educacdo municipal de Sdo Paulo, assim como experiéncia como professor universitario de
historia em universidades do Brasil. Entre suas areas de atuacdo estdo Histdria, Educacao,
Teoria e Filosofia da Historia, Histdria Moderna e Contemporanea e Linguistica, Letras e
Artes. Nogueira tem experiéncia profissional como professor de historia em escolas de nivel
fundamental e medio, entre suas areas de atuagdo estdo Historia, Historia do Brasil, Educacao
e Historia da Educagé&o.

Embora essa colecdo elaborada pelos autores seja direcionada para o ensino médio, 0s
mesmos ja escreveram livros também para o ensino fundamental. Na bibliografia utilizada
para a elaboracdo do livro “Historia: ser protagonista” os autores utilizaram pensadores de
diferentes vertentes, como o historiador marxista Eric Hobsbawm e o sociélogo poés-
modernista Zygmunt Bauman, de modo que ndo podemos definir uma linha tedrica
homogénea utilizada pelos autores na elaboracao do livro.

Segundo os autores, o grande objetivo da colecdo é permitir que os alunos se situem
historicamente, adquirindo conhecimentos sobre os diversos agentes historicos que
produziram a histéria, “num processo de descoberta do mundo e de si mesmos” a fim de se
tornarem “protagonistas de sua propria Historia”. O titulo do livro chama atencdo sobre a
necessidade de priorizar o estudante no processo de ensino aprendizagem.

O Guia de Livros didaticos do Programa Nacional do Livro didatico (PNLD) de 2013,
elaborado com objetivo de auxiliar os professores na escolha de seus livros didaticos, fez uma
analise do livro “Historia: ser protagonista”. Segundo esta andlise, a proposta didatica deste
material traz uma visdo classica da divisdo de periodos histéricos, dividida em Historia
Antiga, Média, Moderna e Contemporanea, porém, o livro busca contribuir no processo de
construgéo da identidade e da cidadania do educando, valorizando as suas experiéncias e
estimulando a reflexdo e o combate a todas formas de preconceito.

O Programa Nacional do livro didatico foi criado em 1985 e é considerado um dos
maiores programas de avaliacdo de livros didaticos do mundo. O PNLD é composto por
diversos profissionais que classificam alguns elementos no processo de avaliagcdo dos livros.
Potier afirma que:

Alguns elementos como “erros de informagao, conceituais ou
de desatualizagBes graves; veiculacdo de preconceitos de género,
condicdo social ou etnia, bem como de quaisquer formas de
proselitismo e, por ultimo, verificagdo de incoeréncias metodoldgicas
graves”, sdo considerados fatores importantes para um parecer
desfavoravel ao material, efetivado pela equipe de avaliacdo.
(POTIER,s.d,p.4)
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Seguindo a proposta de contribuir para a formacdo cidada e da identidade dos
estudantes, o guia de livros didaticos (PNLD) aponta que no manual do professor, os autores
ndo realizaram uma discussdo aprofundada de como realizar essa proposta no ensino de

historia. Segundo o guia o livro:

Pressupbe-se que a Histdria tem um importante papel nos processos
identitarios e na formagdo de cidaddos criticos. Entretanto, ndo se
prioriza uma discussdo significativa e sistematica acerca das
especificidades do ensino médio, em particular do ensino de Histdria.
(PNLD,2012)

Reconhecer e buscar diferentes estratégias para trabalhar a histéria de modo a
desenvolver nos estudantes o entendimento e a responsabilidade para com o0 mundo que vive é
um elemento muito importante no ensino de historia. SO assim, identifica-se que a historia
estd ligada a vida prética dos estudantes e é ferramenta de desenvolvimento de uma
consciéncia historica capaz de realizar a transformacao social.

A estrutura do livro é composta de paginas de abertura do capitulo, das quais todas
contam com recursos imageéticos, junto as imagens estdo breves topicos sobre o0 assunto a ser
abordado ¢ um texto chamado “ligando os pontos” no qual o recurso visual é associado a um
texto que segue, bem como questdes de reflexdo sobre a imagem e seu conteido abordado. O
livro ainda conta com seg¢des “Ontem e Hoje” que relaciona tempos historicos e com a se¢do
“Dossi€”. A obra trabalha os contetdos de forma cronoldgica relacionando os temas da
historia global com a histéria do Brasil do inicio ao fim do século XX.

O fechamento de cada unidade, dividido de forma temética (Valores em Crise, A
Guerra Fria, O mundo globalizado), conta com algumas se¢Ges como a Teia da Historia em
que diferentes fontes historicas sdo relacionadas com o contetdo da unidade. Também
encontramos a secao “Sintese” onde um resumo de cada capitulo da unidade é apresentado em
forma de topicos, e a se¢do “Linha do tempo”, com uma linha cronoldgica com datas e com 0s
principais acontecimentos apresentados na unidade. O livro apresenta também a secdo
Vestibular e Enem com uma série de questbes do Enem e de vestibulares de diferentes
universidades do pais.

Um ponto alto da colecdo esta nos “Projetos”, proposta de atividades em que os alunos
compartilham com a comunidade o conhecimento que adquiriram. O livro apresenta apenas
dois projetos o primeiro de um seminario sobre cooperativismo e o segundo a elaboragéo de
um festival cultural na escola. Em contrapartida, as atividades que acompanham os capitulos

sdo em sua maioria baseadas nos conteudos dos capitulos e na interpretacdo de algumas
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fontes, com excecdo da secdo “Seja Historiador” em que se propde que os alunos trabalhem as
fontes historicas, utilizando uma metodologia de analise e elaborando uma conclusdo com 0s
dados obtidos na investigacéao.

Outro ponto forte da colecdo estd na inclusdo das discussdes em torno da presenca
indigena e africana na historia. Sobre essas sec¢Oes, os autores afirmam trazer textos e
atividades que objetivam combater “esteredtipos” e a “descrimina¢do”. N&o obstante, é
importante ressaltar a forma como esses conteudos sao apresentados no livro, na sua maioria
de forma isolada dos conteudos da unidade, como textos anexos aos capitulos, longos, com
Imagens pequenas e pouco atrativas.

Mesmo se tratando de um livro de terceiro ano do ensino médio, convém lembrar que
se trabalha com uma geracao de jovens imersos em um mundo tecnolégico. Embora alguns
estudantes tenham habitos de leitura, sendo possivel ver que nas escolas ha estudantes lendo
os livros “mais vendidos” ou Best Sellers,'®que apresentam uma linguagem acessivel e
proxima da identidade da juventude atual, obras que logo sdo capturados pela industria
cinematogréafica e transformam-se em filmes, uma literatura muito diferente e distante da
linguagem dos classicos literarios.

O mundo atual é bombardeado por informacdes de todos os lados, a televisdo e a
internet possibilitam uma riqueza de imagens e rapidez em apenas um clic. A leitura de livros
estd cada vez mais diminuindo entre os jovens, o tempo dispensado com a televisdo e a
internet ndo faz restar tempo para a leitura. “Consequientemente, estes jovens ndo léem fora da
escola, porque esgueceram ou nunca chegaram a descobrir o prazer de fazé-lo.
”(GOUVEIA;2009,p.68)

Segundo Gouveia (2009) o periodo da escolaridade é o periodo em que o0s jovens
comecam a adquirir seus habitos de leitura, tendo a escola e os professores um papel muito
importante nesse processo. A escolha de um livro didatico tem que estar atenta a essas
questdes, na hora de escolher o livro, o professor precisa considerar que escolhe o livro para o
aluno e ndo si proprio.

Os autores trazem ao professor indicacfes de leituras, filmes e sites complementares, o
gue pode compensar a falta de atividades interdisciplinares no livro e também a auséncia de
atividades que estimulem a criatividade e autonomia dos estudantes. Nesse ponto, é

importante relembrar que o livro ndo e protagonista na sala de aula e sim um aliado no

19 Compreende-se por Best-sellers como a propria traducéo da palavra indica os livros mais vendidos, que
conquistam a massa de leitores por apresentar uma estrutura narrativa simples, de facil compreensdo, produzida
por escritores que em muitos casos buscam estratégias para seduzir os leitores.
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processo de ensino-aprendizagem.

O livro “Historia: ser protagonista” utilizado para lecionar com as turmas de ensino
médio da escola Lorea Pinto, ndo foi escolhido por esta pesquisadora, e sim pela professora
que lecionava anteriormente na escola no periodo de selecdo dos materiais didaticos para 0s
anos 2012, 2013 e 2014. Nesta pesquisa o livro foi utilizado como uma fonte historia, em que
0s estudantes deveriam analisar a forma como o mesmo trabalha as questdes de género.

O livro que os estudantes utilizam nas aulas de histdria, como afirma a avaliacdo do
PNLD, trabalha os contetudos centrados principalmente sobre os aspectos politicos. O
conceito de politica que expresso aqui, ¢ de um sistema voltado aos acontecimentos
administrativos e diplomaticos que levaram a transformaces historicas. Juntamente com 0s
conteddos politicos, os autores vao acrescentando aspectos culturais e econémicos (PNLD, p.
117). Outra critica do PNLD ao livro didatico esta na forma como as narrativas sdo
construidas no livro, de forma factual e linear.

Assim embora, o livro trabalhe aspectos culturais como “relagdes de género, cotidiano
e indumentaria” (PNLD, p.120) esses assuntos sdo explorados de forma complementar as
discussdes tradicionais realizadas no conteddo historico. Sera — entdo — feita uma analise a
seguir sobre a forma como alguns contetdos foram trabalhados no livro didatico.

O contetdo referente a Primeira Guerra Mundial, por exemplo, é narrado sobre a
perspectiva das tensdes politicas entre os paises europeus, as questfes de género aparecem
neste capitulo através da histéria de Mata Heri, dancarina holandesa que se divorciou do
marido devido aos maus tratos que sofria no casamento e acabou indo morar na Franca. Mata
Heri foi suspeita de realizar espionagem e acabou sendo executada pelo governo
Francés.Embora o livro trabalhe uma pequena biografia de Mata, ndo realiza uma discussao
sobre o papel das mulheres na sociedade francesa do periodo em questéo.

A Primeira Guerra Mundial foi um acontecimento que levou a grandes transformacoes
na forma como a sociedade impunha papéis baseados nas diferencas entre 0s sexos. Durante a
guerra, muitas mulheres tiveram de assumir o “lugar dos homens” como chefes dos lares ou
dos negdcios de familia, enquanto os homens estavam lutando. Esse acontecimento colocou
em ddvida a visdo de incapacidade feminina para gerir suas proprias vidas e até mesmo 0s
espagos sociais.

Muitas mulheres passaram a servir como forga de trabalho nas fabricas de armas e até
em cargos de gestdo publica. Apds a guerra, as mulheres norte-americanas conquistaram o
direito ao voto. Segundo Campos (2012), as mulheres ja trabalhavam nas fabricas antes da

Primeira Guerra Mundial, a diferenca € que com o advento da guerra as mulheres se tornaram
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mao de obra necesséria para a sociedade.

Outro elemento interessante é o papel que a moda e a guerra tiveram na alteracdo de
papéis de género. A moda, em tempos remotos, serviu para demarcar as diferencas entre
feminino e masculino. As mulheres, que deveriam expressar pureza e fragilidade, usavam
saltos finos e saias amplas demarcando a distancia que deveriam manter como mulheres

recatadas.

As mudancas, no entanto, vao se delinear definitivamente ao longo da
Primeira Guerra Mundial. Com a necessidade de entrar no mercado de
trabalho, a mulher precisou adequar sua vestimenta. Havera grandes
mudancas nos tecidos e nos metodos de producdo. As roupas desta
época precisavam ser simples, discretas e praticas. As proprias
referéncias militares passaram a ser mais usadas. As roupas mais
adotadas eram jaquetas largas com bolsos, cortes mais sébrios e
cintura pouco acentuada. A propria dificuldade de confeccéo durante a
Guerra modificou a fabricagédo das roupas. (CAMPOS, 2012,p.13)

Apds a Primeira Guerra Mundial, as mulheres passaram a usar calcas, as armacoes e
os espartilhos passaram a desaparecer, as novas roupas representavam novas mulheres. A
importancia da participagdo feminina na manutengdo da sociedade durante a guerra foi
essencial, levando a desconstrucdo de papéis que colocavam as mulheres como frageis e
incapazes.

Embora o livro didatico traga a imagem feminina durante a Primeira Guerra Mundial
com a histéria de Mata Heri, a obra ndo trabalha as questdes culturais e as mudangas no
cotidiano e nas relacbes de género que foram geradas com a guerra. A personagem ¢é
apresentada no livro como uma mulher passiva que teve pouca influéncia nos grandes
acontecimentos motivadores da guerra.

O livro trabalha também com a biografia de Rosa Luxemburgo e sua participacdo na
propagacdo do comunismo na Alemanha. O material traz uma foto da militante e comenta
guem foi a personagem, porém, ndo questiona o0 espaco que as mulheres tinham no
socialismo, assim como suas propostas para a ampliar os direitos femininos.

Rosa Luxemburgo foi uma das principais mulheres a militar no partido comunista
alemdo. Além de militante, discutiu o socialismo ao lado de grandes tedricos de seu tempo. As
questBes relativas as mulheres nem sempre encontraram espaco dentro do movimento
socialista, todavia, a participacdo feminina de mulheres como Luxemburgo e também

Alexandra Kollontai®® e seus esforgcos puderam mostrar que as diferencas de classes néo

20 Alexandra Kollontai nasceu na RUssia, foi uma feminista e ativista bolchevique que militou na Revolugdo
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estavam dissociadas das questdes de género.

Ao retratar a revolugdo alem4, o livro cita também a participacéo de Clara Zetkin e sua
participacdo na Liga Espartaquista que pregava a revolucdo socialista na Alemanha. Porém,
sem qualquer aprofundamento teérico que demonstre a importancia e a contribuicdo dessas
mulheres na revolugdo, bem como aspectos culturais que o socialismo traz em detrimento ao
capitalismo.

Conforme os resultados encontrados por Silva (2009) em sua analise sobre a

representacdo feminina nos livros didaticos

A esmagadora maioria dos temas tratados diz respeito a vida publica e
estatal, dominios nos quais 0s homens comparecem como
protagonistas. Como conseqiiéncia, ha um nitido desinteresse pelos
aspectos do cotidiano, pelas redes de sociabilidade estabelecidas em
espacos restritos, pela vida privada e, acima de tudo, pelas mulheres
como categoria especifica e ao mesmo tempo indispensavel a
sociedade.(SILVA,2009,p.61)

O autor nos atenta para o fato de as cole¢des ainda privilegiarem uma Histéria
Tradicional e Politica que mescla por vezes alguns elementos culturais. Mas as colecfes, na
sua grande maioria, ndo consideram aspectos do cotidiano e da vida privada, assim como a
histéria das mulheres algo indispensavel para a constru¢cdo de uma narrativa historica
completa sobre o passado.

Outra mulher que é apenas citada no livro é Almerilda Farias, delegada do sindicato
dos datilégrafos, no capitulo “A Era Vargas”. Ao discutir a constituicdo de 1934, o livro traz
um pequeno paragrafo falando sobre a conquista do voto, mas ndo cita as manifestaces
sufragistas, nem explica quem foi Almerinda Farias e sua relevancia no periodo histérico.

Almerinda Farias nasceu em 1889 em Maceid, casada, Almerinda perdeu o marido
muito cedo e se viu obrigada a procurar emprego. Ao se lancar no mercado de trabalho, ela
enfrentou duplo preconceito, por sua cor e por seu género, trabalhando como datilégrafa,
recebia um salario inferior ao oferecido aos homens. Apo6s a aprovacdo do direito ao voto
feminino na constituico de 1932, muitas mulheres passaram a tentar exercer maior
participacdo na politica. Almerinda Farias foi a unica mulher a votar como delegada na
Assembléia Constituinte de 1933.(SILVA;BONFIM,200.p.27)

Russa em 1917.
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Pagina do livro-Historia:Ser protagonista
A historia de Almerinda possibilitaria a discussdo em torno das questBes raciais e de
género, referente, por exemplo, a opressao racial e de género que as mulheres negras sofreram
ao longo da histéria. Nesse sentido, ndo se descarta a importancia do professor como
mediador e sujeito politizado responsavel por realizar essa discussdo. Destarte, é importante
lembrar a forca que o livro didatico possui no processo de construcdo da identidade dos

alunos:

N&o se pode em nenhum momento subestimar a forca que
capacita ao livro didatico em disseminar valores, reafirmar posigdes,
designar papéis e assim torna-lo como agente multiplicador cultural
capacitado a ser objeto de ratificagdo de tudo que ja estd imposto
socialmente. (OLIVEIRA,2011.p.146)

A forma como o livro didatico trabalha os atores sociais influencia na forma como os
estudantes interpretam o passado e compreendem o presente. Silenciar conflitos de género,
ndo discutir com os estudantes relacbes de poder, ndo apresentar as lutas femininas por
transformacdes sociais, contribui para perpetuar antigos valores que a educacao tem que ter
como compromisso ndo mais difundir.

Assim como o0 espago dedicado as lutas feminista & extremamente restrito no que
tange o movimento do inicio do século XX no Brasil, com as manifesta¢des sufragistas e pos-
guerra, com relagdo ao movimento feminista da década de 60 este sequer € mencionado. O
livro trata da revolucdo cultural dos anos 60, dando espaco aos movimentos de contracultura e

pelos direitos humanos ,mas ndo cita a participacdo feminina nesses eventos.
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O livro didatico dedica um espaco na secdo “Teia da Histéria” em que trabalha com
trés fontes historicas, a musica Imagine, de John Lennon, lider da banda inglesa Os Beatles,
um trecho do livro “O grande bazar” de Daniel Cohn Bendit, um dos lideres do maio de 68, e
um trecho da musica “Como 0s nossos pais” do compositor brasileiro Belchior. Antes de
apresentar os textos, o livro relata o perfil da juventude da década de 60 e 70 e seus ideais
revolucionarios, contra o “capitalismo, 0 imperialismo, o autoritarismo politico (de direita e
de esquerda), a organizacdo familiar tradicional, o moralismo sexual, a submissdo das
mulheres, o racismo [...]%*

Nesta secdo é aberto um espago para a discussdo em torno da critica da “familia
tradicional”, sobre o trecho do livro “O grande bazar” é proposta a seguinte questdo: Qual € a
posicdo assumida pelos jovens, segundo o autor, em relacdo a familia tradicional e a
sociedade como um todo? O trecho do livro de Bendit, disponivel para os alunos analisarem e
responderem a questdo, relata sobre a influéncia que a familia tradicional possui sobre 0s
individuos, criando normas e modelos que impedem a liberdade individual. Porém, a
discussdo ocorre do ponto de vista de um escritor homem e ndo aponta os modelos
construidos sobretudo sobre as mulheres que gozavam de muito menos liberdades que os
homens na época em questao.

O livro apresenta também a histéria de Eva Perén, no capitulo “América Latina no
pés-guerra”. Evita é representada no livro como uma mulher que auxiliou Perdn nas suas
campanhas populistas. O livro traz o texto do escritor Marcos Aguinis 22. Neste texto, o autor
relata o quanto a politica assistencialista praticada por Evita que auxiliava 0s mais pobres nas
suas necessidades imediatas, levou a progressiva decadéncia de seu pais, pois 0
assistencialismo peronista ndo eliminava as desigualdades sociais vivenciadas pelo povo
argentino.

Eva Peron é representada no livro como a mulher que acompanhou Perén ou “abragou
a causa do marido conquistando grande popularidade”, nas palavras utilizadas pelo livro
didatico. Néo se discute o poder que a figura de Evita, como era chamada, exerceu sobre as
mulheres da Argentina. Segundo Almeida, Eva teve uma origem humilde o que a aproximava
mais do povo:

Com o passar dos anos, ela se tornou mais que isso, suas
atividades e funcdes ficaram mais intensas, e ela passou a lutar pelos
direitos da mulher, tornando- se uma pioneira na luta em prol das
mulheres na Argentina. No dia 21 de agosto de 1947, o Congresso

21 NOGUEIRA Fausto,Henrique Gomes e CAPELLARI.Marcos Alexandre. (org)Histéria 3°ano:ensino
médio.led.Sao Paulo:Edig¢des SM.Colecéo ser protagonista.2010.
22Um pais de novela.Viaje hacia La mentalidad de los argentinos.Buenos Aires:Planeta,2003.p.157-158.
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aprovou o projeto que deu a mulher o direito do voto. Foi uma longa
campanha na qual Evita lutou diariamente... E em junho de 1947,
convidada pelo governo da Espanha, Evita inicia um tour pelo mundo,
que incluiu o Brasil, reivindicando os direitos dos trabalhadores e
promovendo a forca e o prestigio da mulher a0 mesmo tempo em que
exercia o papel de feminista tentando gerar uma igualdade de géneros.
(ALMEIDA,2010,p.15)

Na se¢ao “ontem e hoje”, do capitulo “O Brasil e o populismo” ¢ que o livro trabalha
as questdes de género de forma mais aprofundada, comparando o espaco feminino no
mercado de trabalho os anos de 1950 com o mercado de trabalho em 2009. Neste capitulo, 0s
autores abordam as construcGes sociais de feminino, a mentalidade e as diferencas entre os
sexos. Acompanhado do texto, o livro propde uma pesquisa com familiares a respeito do
trabalho feminino, para responder se ainda existe preconceito com relacdo ao trabalho
feminino nos dias atuais.

Ao colocar o livro didatico como fonte historica para os alunos, pensa-se que a historia
ndo € uma ciéncia pronta ou dotada de verdades inquestionaveis. Aprender historia é aprender
também a questionar, investigar, se posicionar. Desta forma, os estudantes analisaram o livro e
sua posicdo sobre as questBes de género na historia. Essa tarefa possibilitou incitar nos
discentes a capacidade de levantar hip6teses sobre o saber historico, e assim ir identificando
quais argumentos os educandos utilizaram ao fazer andlise das questfes de género no saber
historico.

Martins (2009) propGe uma estratégia de trabalho em que os estudantes criticam as
informacdes e interpretacdes presentes no livro didatico, o que ele denomina como critica aos
textos da “Macro Historia”. Para 0 autor, essa proposta possibilita mostrar as mudancas
presentes na escrita da historia. Embora esteja pensando essa proposta com a ideia de
relacionar histdria global e local e seus consequentes equivocos, sua reflexdo se aplica a
proposta desta pesquisa, que busca o desenvolvimento da critica as informacGes do livro no

que diz respeito as questdes de género.

Categoria Incidéncia | Tipologia textual
Superioridade masculinae | 2 A maior participacdo € masculina, pois suas
inferioridade feminina. caracteristicas e qualidade na historia eram

superiores as femininas, os homens na histéria
alcancaram titulos e marcaram seus nomes
nela.Andrew

A maior participacdo é masculina porque a
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mulher na historia para o homem era muito
indefesa para querer interferir em alguma guerra
como guase tudo antigamente era
resolvido.Christofer

Impoténcia feminina. 5 Masculina, porque a mulher ndo podia fazer
nada. Paula

Masculina, pois os homens é que comandavam
tudo. Silvana

Ha participacdo masculina, por que eles que
saiam de casa para estudar, trabalhar, fazer
historia. E as de mulheres que encontramos sao
daguelas que eram opostas a essas ideologias, de
gue sé os homens podiam. Juliana

Masculina.Porque naquela época eram somente
0s homens podiam votar, trabalhar, ir para
guerra, as mulheres s6 ficavam em
casa.Alessandra.

Nao justificou 2 N&o preciso nem abrir meu livro para saber que a
participacdo maior é masculina.Paola

Com a analise feita eu consegui observar que ha
mais participa¢do masculina.Bruna

Sera realizada uma andlise da justificativa utilizada pelos estudantes para explicar a
seguinte questdo: O livro didatico apresenta a histdria sobre uma perspectiva de maior
participacdo feminina ou masculina?

As falas dos estudantes apontam alguns conceitos importantes como o0s de
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“superioridade masculina” e “inferioridade feminina”, conceitos levantados por meninos para
explicar a auséncia da historia das mulheres no livro didatico, assim como conceitos de
impoténcia feminina, levantados pelas meninas quando afirmam ndo haver espaco para as
acOes femininas em um mundo de supremacia masculina.

Com base nas pesquisas de Strey (2004), uma série de teorias cientificas foi construida
pela sociedade patriarcal para legitimar a suposta superioridade masculina, o que a partir do
movimento feminista comeca a ser questionado e permanece tentando ser desconstruido até o0s
dias de hoje. Essa teoria de superioridade masculina gera, em contrapartida, uma resposta
negativa no processo de construcdo do sexo oposto, que Se torna a partir de entao, sempre “o
outro”, as mulheres sdo o que os homens ndo sdo.

Parte ou grande parte desse movimento predat6rio sobre as
mulheres vem da concepcao historicamente baseada e sustentada por
filosofias, teorias cientificas e “humanisticas” € outros apoios
ideoldgicos patriarcais, de que os homens sdo seres humanos
superiores, construtores da cultura e da Histdria, enquanto que as
mulheres sdo seres inferiores proximas a natureza, ou por ordem
divina ou por direito conquista pelos seres humanos do sexo
masculino. (STREY, 2004,p.24)

Segundo a autora, a crenca na superioridade masculina, além de criar uma dicotomia
baseada na desigualdade entre os sexos, provoca sérios danos a sociedade. Em seu estudo
sobre violéncia de género, a autora relaciona as construgdes sociais em torno da
masculinidade ligadas a aspectos de forca e violéncia masculina. Ainda, é reproduzida na
familia e no espaco escolar uma educacdo fundamentada nas diferencas de género, desde
muito pequenos 0s meninos sdo ensinados a deixar as caracteristicas vistas como femininas,
para se tornarem “homens de verdade”. (LANG, 2001,p.462)

Assim como afirma Oliveira (2004) em seu livro “A construgdo social da
masculinidade”: “Para que o masculino fosse valorizado, seria necessario realizar uma
operacdo inversa em que o feminino fosse, explicitamente ou ndo, posto em segundo plano,
visto como algo menor, inferior, subalterno”(OLIVEIRA, 2004,p.71). E notavel que as
narrativas dos estudantes estdo imersas em contextos muito amplos que ainda permeiam a
consciéncia dos jovens educandos.

O discurso sobre inferioridade feminina foi por muito tempo propagado no Brasil.
Acredita-se que a cultura brasileira de exclusdo das mulheres tenha sido herdada dos
portugueses, no seu contato com o mundo mugulmano, no entanto, é importante observar que
o mundo ocidental como um todo, herdeiro da filosofia de Aristoteles, compreendia as

mulheres como “seres humanos incompletos e insuficientes por natureza, pertencentes a uma
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ordem completamente distinta da dos homens” (VALLADARES,1989,p.27). E é dai que parte
0 pensamento de que as mulheres s&o seres sensiveis, emocionais, irracionais, e devem estar —
assim — submissas aos homens, seres racionais, 0s Unicos capazes de gerir a vida publica e
politica, enquanto que as mulheres devem estar isoladas, protegidas da sua prépria insanidade.

No Rio Grande do Sul, esse pensamento sobre a mulher fora ainda mais reforcado pela
influéncia das doutrinas positivistas que o estado recebeu na Republica Velha. O lider Julio de
Castilhos, absorveu muitos das ideias conteanas, inclusive aquilo que faz parte da concepcao
de “organizar a sociedade através de uma moral conservadora” (ISMERIO,1995,p.17),
atribuindo & mulher a responsabilidade sobre essa moral e o atributo de exercer o papel de
“rainha do lar e anjo tutelar”, pois era a partir da ordem familiar que ocorreria a ordem social.

Assim, durante muitos anos, a mulher fora vista diante da lei como incapaz, que, sob
tutela masculina, ficava a mercé do marido ou do pai. Mesmo com o advento da republica no
Brasil, o primeiro cddigo civil republicano ainda impedia a mulher de exercer profissdes, o
acesso ao ensino superior era uma realidade distante, pois a educacdo feminina era voltada
para a vida no lar, as mulheres mais abastadas ainda se permitia que aprendessem uma lingua
estrangeira e algum instrumento, para que assim se tornassem agradaveis a seus maridos.

As narrativas dos alunos nos revelam que construimos um mundo para nossos jovens
que avangou muito no caminho para a igualdade entre os sexos, mas que ainda mantém tracos
de uma mentalidade patriarcal. O modelo de familia construido ainda no periodo colonial, no
qual a familia estava reunida em torno de um chefe forte e temido por todos, o “homem da
familia” ainda esta no discurso da sociedade atual e seu sistema educativo.

Nesta perspectiva, outras historias parecem ter sido esquecidas, historias de mulheres
que perderam seus maridos e tiveram de sustentar e cuidar de suas familias sozinhas, a
histéria das mulheres transgressoras que ndo aceitaram o modelo de submissdo e passividade,
gue ndo aceitaram 0s esposos que suas familias escolheram, que fugiram da histéria das
mulheres mais pobres que tinham que ajudar no sustento de suas familias. A histéria de outras
organizacOes sociais, como as historias das tradigdes matrilineares africanas, em que o papel
das mulheres na familia e na sociedade era tdo importante quanto o papel exercido pelos
homens.

Os alunos buscam explicacdes para as questdes de género presentes no livro didatico.
Para estes, a historia € uma construcdo totalmente masculina, na qual os homens séo vistos
como protagonistas da historia, enquanto as mulheres assistiram tudo passivamente. Apenas

uma menina aponta para o fato de existir mulheres que se opuseram a supremacia masculina:
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H& participacdo masculina, por que eles que saiam de casa para
estudar, trabalhar, fazer historia. E as de mulheres que encontramos
sdo daquelas que eram opostas a essas ideologias, de que sé o0s
homens podiam. Juliana

Para os estudantes, o protagonismo masculino é explicado devido a superioridade
masculina, sua aptidao para viver o espaco publico em detrimento da inferioridade feminina, a
mulher indefesa para viver a realidade do “mundo dos homens.” Segundo Ferreira, a
dicotomia que coloca os homens como sujeitos dos espagos publicos, racionais e dominadores
e as mulheres como elementos do espaco privado, doceis e submissas levam a manutencao de
representacdes de género pautadas na discriminacao e opressdo feminina.

Podemos entender por ser protagonista o ato de agir e transformar a histéria atuando
como um personagem principal de sua vida e participando da vida publica para ajudar a
construir o mundo em que se vive. Quando se identifica historicamente apenas um grupo
como sujeito ativo da historia, se reproduz uma histéria de desigualdades, em que se exclui
grupos em nome da supremacia e o do uso do poder de outro.

Neste contexto € importante de se identificar as identidades e as formas de acdo dos
grupos excluidos socialmente na construcdo de uma sociedade democrética. Para o autor, a
educacdo é um espaco eficiente para a manutencdo de valores e relagcdes de poder, mas da
mesma forma que a escola pode reproduzir, ela pode ser um espaco de questionamento.

Proto e Silveira (2012) em seu artigo “Género no livro didatico de historia: Arranjos
de poder e consciéncia histdrica”, alerta para as consequéncias da didatizacdo na educacéo,
em que o saber historico é transformado em saber escolar. Nesse processo 0s conteldos sao
simplificados e muitos conhecimentos sobre o passado acabam sendo silenciados. Ao
trabalhar os conteddos, o livro didatico corre o risco de simplificar os argumentos, ocultando
e silenciando conflitos e construcdes sociais, 0 que contribui para que os estudantes tenham
maior dificuldade de elaborar uma visdo critica sobre o passado.

Ainda é um desafio trabalhar as questfes de género de uma forma difundida no ensino
de historia, muito do que se faz é trabalhar alguns casos de forma complementar ao conteido
didatico. Quando se trabalha género, ainda se relaciona muito este conceito com a histéria das
mulheres, e de fato essa pesquisa esta ligada também a historia delas. Contudo, as questdes de
género envolvem construcBes sociais impostas sobre o0s sujeitos, que desencadeiam em
relacdes de poder e desigualdades entre sexos:

Um olhar de género ndo s6 procura o que ha de cultural nas
percepcdes das diferengas sexuais como também a influéncia das
ideias criadas a partir destas percepc¢des na constituicdo das relagdes
sociais em geral. (PINSKY,2009,p.34)
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Com isso, percebe-se que nao é possivel aprender histéria sem considerar as questdes
de género, visto que as diferencas entre os sexos irdo interferir na politica, na economia, nas
artes. Essas questdes ndo estdo limitadas as diferencas entre homens e mulheres, pois elas
possuem variaveis que incluem niveis de classe social, etnia, hierarquia. Muitas vezes, corre-
se o risco de apresentar uma histéria das diferencgas entre os sexos pautada nas mulheres como
mocinhas e 0os homens como opressores, ndo se nega absolutamente aqui que a historia é
marcada pela a opressdo masculina sobre a feminina, o que vale ressaltar é que as mulheres
brancas oprimiam as mulheres negras durante a escraviddo, e os homens ainda oprimem
aqueles homens que ndo se encaixam no ideal de virilidade construido, assim como 0s
homossexuais, transexuais e travestis sofrem diferentes tipos de opressdo de género.

A analise que os estudantes fazem sobre o livro didatico leva a pensar nos erros que se
pode cometer ao construir uma histéria das diferencas entre os sexos que ndo discute relacdes
de poder. Os “simbolos, mitos e modelos” (PINSKY, 2009,p.40) construidos pelas sociedades
em diferentes tempos historicos interferem na forma como 0s sujeitos se comportam e agem
em sociedade. No continente africano, por exemplo, vale lembrar os impactos do avanco do
cristianismo e do islamismo, responsaveis por transformar e interferir diretamente na forma
como essas sociedades lidavam com as questdes de género,

Antes da cultura paternalista das religides monoteistas, como o isla e o cristianismo,
adentrarem a cultura africana, muitos povos do continente seguiam uma tradi¢cdo matrilinear.
No sistema matriarcal, o poder era dividido entre 0 homem e a mulher, o que garantiu que
muitas mulheres tenham exercido poder politico na histéria da Africa. (NASCIMENTO,
1997)

Outro ponto muito discutido pelo movimento feminista atual é a questdo da
representatividade feminina. Desde que a deputada Marta Suplicy propds a lei n°9100/95%, a
representatividade feminina passou a ser discutida na politica brasileira. A busca por uma
equidade entre os sexos € uma luta que visa a construgdo de um pais mais democrético,
todavia, no Brasil, a questdo da representatividade ainda precisa ir mais além, de modo a
garantir notabilidade feminina no mundo das artes, das ciéncias, da filosofia além de reduzir a
desigualdade econdmica em que as mulheres ainda vivem.

Segundo Lisboa (2008), as mulheres brasileiras e da América latina estdo entre as mais

pobres, recebendo menos oportunidades econémicas e sociais. Lisboa ainda afirma que o

23 A lei n°9100/95 determina que os partidos politicos reservem cota minima de 20% para mulheres o poder
legislativo municipal.
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Forum econdmico Mundial de 2005, a fim de acabar com as diferencas de género, reconheceu
a necessidade de definir 5 dimensfes para o empoderamento feminino: participacdo
econbmica de mulheres; oportunidade econdmica; empoderamento politico; conquistas
educacionais e saude e bem estar:

Portanto, o empoderamento implica a alteragéo radical dos processos e
das estruturas que reproduzem a posicdo da mulher como submissa.
No campo das discussfes sobre desenvolvimento, 0 empoderamento é
visto por algumas ONGs como principal estratégia de combate a
pobreza e de mudancas nas relacdes de poder. (LISBOA,2008,p.2)

A autora ainda demonstra o quanto o empoderamento feminino é essencial para a
transformacéo social. Para ela, o termo empoderamento esta relacionado ao poder, mas ndo
um poder opressivo e sim ao uso do poder como forma de resistir as injusticas sociais.

A representatividade feminina no ensino de histéria é importante para garantir o
empoderamento feminino. Quando as meninas ndo se reconhecem como sujeitos ativos na
historia, torna-se dificil a construcdo de uma identidade critica e reflexiva, que leve as
mulheres a ocuparem 0s espacos sociais aos quais tém direito, tornando-se, assim, agentes de
transformacéo.

A histdria precisa estar comprometida com essa representacdo. A representatividade no
processo de formacdo da identidade dos estudantes € algo muito importante, ndo sé para as
meninas, mas também para que 0s meninos possam construir suas identidades, livres de
concepcdes machistas que também os impedem de viver o processo de construcdo de suas
representatividades de forma livre e autbnoma.

A falta de participagdo feminina nos espagos sociais frente ao mundo moderno cujas
conquistas femininas foram crescentes ndo pode ser vista apenas como passividade feminina.
Lisboa alerta para o fato de a falta de oportunidades femininas estar relacionada aos direitos
reprodutivos. Muitas mulheres ndo ascendem socialmente quando se véem tendo de vivenciar
a maternidade, pois ainda hoje as responsabilidades familiares ficam restritas a elas, sem que
haja uma igualdade de divisdo de tarefas domésticas entre 0s sexos.

A analise dos estudantes sobre o livro revela que a auséncia de discussdes sobre as
questdes de género no manual didatico gera nos alunos explicacdes e definigdes carregadas de
conceitos sobre as construcdes sociais de feminino e masculino.Os estudantes mobilizam suas
idéias prévias, defini¢des individuais que possuem influéncias de construgdes elaboradas no
espaco social.

Dessa forma, € preciso estar atento ao fato de que mesmo quando as discussdes de
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género ndo séo trabalhadas no espaco escolar, 0s jovens possuem conhecimento sobre essas
questBes. Primeiro porque o espaco escolar ndo é o Unico espago de aprendizagem historica,
sendo outros espacos sociais como a Igreja, a familia, os meios de comunicacao atuais — como
a internet e a televisdo — também responsaveis por construir nos sujeitos uma percep¢éo do
tempo historico. As formas como as narrativas sobre o passado sdo utilizadas levam a
construcdo do que chamamos de cultura histdrica.

Cerri (2011), citando Abreu, Soihet e Gontijo, afirma que a cultura historica é “um
conjunto de fendmenos historicos culturais representativos do modo como uma sociedade ou
determinados grupos lidam com temporalidade (passado — presentes - futuro) ou promovem
usos do passado.” (CERRI, 2011, p.48). A cultura histérica influencia na construcdo da
identidade dos jovens; ndo discutir género na sala de aula ndo impede que os estudantes
deixem de ter uma visdo sobre o tema, porém os siléncios que o ensino de historia ainda
realiza sobre as construc@es historicas, sociais e de poder em torno da sexualidade dos sujeitos
dificulta que os discentes compreendam essas relacdes dentro de sua historicidade.

2.1.0 jornal como fonte histérica em sala de aula

Para investigar ideias de segunda ordem tais como compreensdo, explicacao,
narrativas histéricas que formam a significancia que os alunos atribuem ao conhecimento
historico, foi utilizado as ideias substantivas, os contedos historicos, tendo como principais
categorias “género” e “mulheres” , os discentes estudaram, nas aulas de historia, o Brasil da
Republica Velha até a Republica Nova.

A instauracdo da Republica no Brasil marca um processo de tentativa de modernizar o
pais, buscando igualar-se nos paises europeus. O pais investe no desenvolvimento urbano e a
elite brasileira passa a viajar e mandar seus filhos para estudar no exterior. A busca por
modelos advindos do estrangeiro sdo umas das grandes marcas dessa época, pois o Brasil
deseja ser assim como 0s outros paises, ou seja, ser reconhecido como um pais desenvolvido e
moderno.

Essas mudancas de fato ocorrem, mas buscam alterar de forma muito moderada a
realidade brasileira. O sistema de governo republicano, por exemplo, embora tenha trazido
consigo uma série de ideias liberais e progressistas, na pratica pouco ampliou a participacao
popular na politica, e pode-se dizer que sequer contribuiu de fato na melhoria de vida da
populacdo. O desenvolvimento urbano, ocorrido nesta época, acabou expulsando a populagédo

mais pobre da cidade e concentrando-a nos morros, nos quais nao recebiam os investimentos
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que foram aplicados nas cidades. O projeto desenvolvimentista brasileiro era reservado
apenas para a elite, e pouco se preocupou com a mulher, mesmo de classe alta. Contudo, essas
transformac6es irdo proporcionar mudangas sociais e comportamentais, significativas para a
nossa pesquisa.

O contato da elite brasileira com o exterior permitiu que algumas familias menos
conservadoras, admitissem que suas filhas participassem de cursos de ensino superior fora do
pais. Essas mulheres que tiveram a oportunidade de estudar, aos poucos passaram a lutar para
que fosse possivel cursar escolas de nivel superior também no Brasil. Inspiradas nas mulheres
da Europa e dos Estados Unidos, que aos poucos passavam a exercer profissdes de destaque,
as diplomadas mulheres brasileiras, além de buscar sua independéncia, passam também a se
solidarizar com suas companheiras do mesmo sexo.

Essas mulheres ao sairem para estudar no exterior, tiveram contato com Vvarios tipos de
leituras, recebendo assim influéncia do pensamento liberal, e de ideias de igualdade que ja
comegavam a ser construidas pelas européias e norte-americanas. N&o faltavam escritos para
servir de inspiracdo, o pensamento liberal e de igualdade toma conta do mundo na virada do
século XX. A obra “A Vindication of the Rights of Woman, de Mary Wollstonecraft”,
traduzida para o portugués por Nisia Floresta, € umas das pioneiras no que diz respeito a luta
pela igualdade entre os sexos, e influenciou muitas mulheres a divulgar seus proprios escritos
no Brasil.

Outro fator que inspirou novos padrdes sociais foi o advento da primeira guerra
mundial. Tal acontecimento possibilitou que muitas mulheres saissem de casa para trabalhar
no lugar dos homens que estavam na guerra e, com isso, foi necessario que elas exercessem
atividades jamais previstas, para que a sociedade se mantivesse, enquanto os homens lutavam.
Ademais, o cinema e a industria do comércio passaram a veicular a imagem de uma nova
mulher, liberal e moderna. (ISMERIO,1995).

Mesmo no Brasil, onde ndo houve participacdo militar na guerra, as mudancas nos
padrbes de género ocorridas no estrangeiro influenciaram o pais, que era consumidor do modo
de vida europeu. Muitas mulheres utilizaram o argumento das novas experiéncias
proporcionadas as mulheres ao advento da guerra, para justificar a potencialidade feminina
em exercer diferentes fungdes e em ser considerada cidada igual aos homens.

Aqui no Rio Grande do Sul, essas transformagdes também foram vivenciadas. Para
trabalhar com os alunos as transformagdes em nivel local, foi utilizado como fonte o jornal
Corymbo. Este periddico, assim como os demais periodicos de sua época, registrou esses

acontecimentos, e como era um jornal feminino, tratou desse universo de forma peculiar, em
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comparagdo com a grande imprensa.

Para trabalhar essas questdes na sala de aula foram utilizados diferentes recursos tais
como imagens, textos, exercicios, charges. No processo de ensino aprendizagem foi
considerado a necessidade de fazer comparacOes, debates, discutir perspectivas. Foi
trabalhado com os alunos; a instauracdo da Republica no Brasil; a politica na Republica
Velha - coronelismo e voto do cabresto; o0 modo de vida e o cotidiano na Republica Velha; a
primeira guerra mundial; instauracdo da Republica Nova.

Assim que os estudantes ja possuiam um determinado conhecimento sobre o periodo
estudado, eles comecaram a trabalhar com o jornal Corymbo. O citado periddico surgiu na
cidade de Rio Grande no ano de 1883 e manteve-se atuante durante sessenta anos, de
propriedade das irmds Revocata Heloisa de Melo e Julieta de Melo Monteiro. Destaca-se
dentro do quadro da imprensa galcha, devido sua longevidade em comparagdo com 0S outros
6rgdos de imprensa e também por sua atuacgdo, atingiu varias regibes do pais, recebendo
igualmente contribuigdo de escritores de diversos locais.

Como o periodico teve edi¢cbes por varios anos, seu formato assim como
periodicidade, valores e graficas, variaram com o tempo. O Corymbo foi semanal, quinzenal e
mensal. As gréaficas variaram entre Pelotas e Rio Grande, contendo geralmente 4 a 5 paginas,
com excecdo dos anos de 1885 a 1888, o qual continha 16 paginas (Vieira, 1997,p.70).

O Corymbo se apresentava como uma revista literaria, interessada em disseminar
assuntos referentes ao mundo literario. Suas proprietarias demonstram nas paginas do jornal,
orgulho de sua heranca familiar, de intelectuais ligados as letras, e era através da literatura que
o jornal se legitimava. A mae das irmas proprietarias do jornal, Revocata de Figuer6a e Mello
e a tia Ana dos passos Figuerda, eram conhecidas por seus trabalhos como escritoras e 0 avo
Manoel dos Passos Figuerba era conhecido por ser redator periodico e autor da gramatica
portuguesa (FERREIRA,2001:72).

E foi seguindo a trajetoria familiar que as irmas de Mello se destacaram em meio a
sociedade, exercendo diversas atividades ligadas a imprensa, como a publicacdo de um jornal
anterior ao Corymbo, o periddico Violeta (1878-1880) e também com a participacdo na
redacdo de outros jornais. As irmds também eram escritoras, publicaram seus escritos em
diversos jornais, e fundaram uma escola particular, da qual exerceram a funcédo de professoras
(VIEIRA, 1997).

Nos anos de 1918-1919, o jornal apresentava quatro paginas, como de costume
trazendo poemas e contos de diversos escritores. Possuia uma nova se¢do chamada “Matiz”, a

qual trazia varios escritos bem pequenos referentes a diversas tematicas. Ao lado dessas
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colunas, apresentava a se¢cdo moda; uma coluna que se dedica a falar sobre a magonaria, a
resenha de notas com informacdes, obituarios, empregos, datas comemorativas, homenagens e
na Ultima pagina alguns anincios, como de relojoaria, atelier de costura, parteiras, entre
outros. Além de matérias sobre datas comemorativas, o jornal publicava também informacdes
sobre alguns acontecimentos sociais, como a chegada de pessoas importantes a cidade e sua
opinido sobre acontecimentos mundiais.

Outra informacao importante sobre o periodico, a qual esta disponivel na dissertacao
de mestrado de Mirian Vieira, é referente ao modo como o periodico se mantinha. A
publicacdo de impressos no Brasil no século XX era de carater efémero, exatamente porque
havia uma dificuldade em reproduzir esses periodicos, tendo em vista de que além de
precarios, 0s maguinarios custava caro. Frente a isso, 0 Corymbo contava com 0 apoio da
maconaria e também se preservava gracas a uma rede de contribuicdo de escritores. Muitos
deles mandavam seus textos sem receber nada, apenas como um aporte ao periodico.

Como fora afirmado acima, apresentando-se como uma revista literaria, o Corymbo
ndo possuia pretensGes politicas. Vieira, citando Soares, relata que o periddico nao
apresentava uma postura partidaria definida. Embora Revocata tenha feito parte do partido
Federalista, no Corymbo encontram-se diversas tendéncias partidarias, como anarquistas e
socialistas, por exemplo. E assim, ao tratar dos direitos femininos, o Corymbo estava aberto
para qualquer tipo de tendéncia politica.

Em pesquisa realizada anteriormente com o jornal Corymbo?*, pode-se analisar que o
periddico manteve algumas tematicas nos anos de 1918-1919 no que diz respeito aos direitos
femininos. Os assuntos mais recorrentes foram: Guerra, profissdo, educagéo, feminismo, voto,
diferencas entre 0s sexos e critica a tradig&o.

A guerra foi um marco para as mudancas das relacdes de género, quando os homens
foram para o campo de batalha, as mulheres tiveram de assumir seus lares, administrando a
economia familiar e os negécios. A visdo de que as mulheres precisavam dos homens para
gerenciar as suas vidas comeca a ser desconstruida.

Embora o Brasil ndo tenha se envolvido diretamente na primeira guerra mundial, as
transformacoes sociais chegavam ao Brasil através da influéncia do feminismo estrangeiro. A
assimilacdo das ideias do exterior sempre foi muito forte no Brasil, os costumes e habitos

estrangeiros inspiraram fortemente a elite brasileira, que mandava seus filhos para estudarem

24 FARIAS,Giovana Pontes.A luta pelos direitos femininos nas paginas do periddico riograndino corymbo,1918-
1919. Trabalho de conclusdo de curso Histéria-Licenciatura.Universidade Federal de Rio Grande.2013.
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fora do pais.

Sobre a educagdo feminina, o Corymbo apresentou uma visdo antagonica. Primeiro
defendia que as mulheres se unissem para reivindicar o direito a educacdo feminina no estado
do Rio Grande do Sul, reivindicando a falta de escolas normais e de ensino superior, assim
como criticando o ensino tradicional, voltado para o lar e que ndo preparava as mulheres para
o mercado de trabalho. Contudo, o jornal também destacava a importancia da educacéo para o
exercicio da maternidade, como é possivel analisar no artigo da escritora Universina do

Araujo para 0 Corymbo:

A mulher deve instruir-se porque d’ella depende, quase
exclusivamente,o futuro das nacBes. Como hade guiar o filhinho, nos
primeiros rebentos do caracter juvenil, aguella que de tudo carece, que
ndo tem nocéao exacta do bem e do mal.( Corymbo,em 15 de junho de
1918)

O compromisso das mulheres com o futuro do pais pesava na responsabilidade que as
mulheres possuiam com a educacao dos filhos. Para proporcionar uma educacao de qualidade
a seus filhos, estas deveriam ser instruidas. Para tanto, cabe toda a responsabilidade da
educacdo as mulheres, eximindo dos homens a responsabilidades na cria¢do dos filhos.

Defendendo também uma educacdo profissional, o jornal alertava para o fato de as
mulheres necessitarem de uma formacdo profissional que permitisse seu sustento. Muitas
mulheres ficaram vilvas ou 0rfds, sofrendo para sobreviver diante da resisténcia de uma
sociedade machista que acreditava que a mulher deveria viver reclusa ao lar.

Embora defendesse o acesso das mulheres ao mercado de trabalho, o periédico ndo
relatou sobre a realidade das operarias rio-grandinas. O jornal se deteve a questionar apenas o
acesso das mulheres nas profissdes liberais, fazendo com que se suponha que o jornal
noticiario estava mais direcionando a um publico mais elitista e de posicao politica moderada,
como se pode notar em outras opc¢des defendidas pelo jornal.
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Mesmo de forma moderada, o periédico acompanhou as reivindicacfes feministas de
sua época, defendendo também o sufragio universal. O argumento utilizado para a defesa do
voto feminino era a capacidade intelectual feminina em fazer escolhas politicas frente a seus
envolvimentos sociais em campanhas de caridade e em negdcios econdmicos. O voto nao foi
o tema mais defendido pelo jornal, mas esteve presente nos anos analisados, além disso, 0
jornal também fez criticas ao modelo tradicional no qual a sociedade via as diferencas entre os
SeX0s.

No periddico, encontramos um artigo de José Oticaca, onde ele critica o sistema
religioso, educacional e positivista, que impunha modelos fechados de como as mulheres
deveriam agir e pensar.

Vem o padre e ameaga: ndo oucais esses appellos...confessai-vos,néo
vos deixeis tentar de Satanaz.\em o positivista e exhorta: o logar da
mulher é no seu lar...\em a bisavé e arenga: moga que sai sozinha é
serigaita; de onde veio essa moda, mulher advogada! mulher fazer
discurso, voto, estao todos doidas!...Como sair disso?Como infurndir
no corpo inerte o tonico da renovagdo? De varios modos...”José
Oticaca(Corymbo.30 de abril de 1918)

Assim, o periodico variou entre um discurso que defendia a liberdade e o fim da
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opressdo de género e um discurso que ainda mantinha uma visdo conservadora nesses
aspectos. Em meio a poesias, noticias e demais matérias do jornal, encontra-se uma
publicacdo bastante curiosa, que mantém a viséo de diferencas e desigualdades de género, sob
0 nome de Heloisa Walda, a matéria traz licbes de bons modos e ensinamentos dedicados

especificamente as mulheres nas suas fun¢des de mantedoras do lar.

Attendei bem meninas, que a mulher deve ser no lar a mensageira da
paz, a conselheira do bem; empenhar-se sempre para que a anarchia
ndo possa medrar no seio da familia, e pensar que a ella cumpre o
papel de pomba da allianca, apds o dilivio das revoltas domésticas.(
Corymbo,15 de julho de 1918)

As matérias do jornal remetem a uma discussdo muito atual em torno das questdes de
género. Atualmente, as mulheres conquistaram muitos direitos politicos e sociais, mas ainda é
uma luta derrubar antigos modelos culturais que fazem com que as mulheres sofram com uma
dupla jornada de trabalho, cuidando do lar e dos filhos e trabalhando fora de casa, alem de
vivenciar o crescimento da violéncia domestica e da violéncia sexual, mantendo-se a
desigualdade entre 0s sexos.

O interessante de trabalhar com o periddico Corymbo existiu pela curiosidade em
conhecer o que um periodico de propriedade feminina retratou sobre as relagdes de género,
em uma época em que essas relacbes comecam a ser discutidas no Brasil. Também, pela
possibilidade de mostrar aos alunos que essas discussdes variam conforme a tendéncia
politica e posi¢do econdmica em que se encontravam as mulheres da época.

Além disso, como toda fonte, os jornais permitem desenvolver nos alunos a
capacidade de interpretacdo e desconstrucdo de discursos. Com esta ferramenta, é possivel
identificar os 6rgdos de imprensa como meios que nNdo Sao neutros, que possuem um contexto
que deve sempre ser levado em conta quando se trabalha com a histdria.

Assim, as informagdes publicadas pelos jornais ndo correspondem a
realidade vivida no passado, mas sim a criacdo por ele promovida a
respeito dos fatos, por meio de uma construcdo discursiva. O objetivo
da pesquisa desse modo volta-se a compreensdo desse discurso
construido sob o viés histdrico, tendo em vista que todo o discurso é
fruto de seu meio, estando profundamente relacionado com as
condicbes externas e internas de sua producdo e, enfim, com o seu
contexto histérico. (PEREIRA,2014,p17)

Como afirma Pereira, 0s jornais sdo fontes que possibilitam trabalhar os discursos historicos,
porém o uso do jornal tem sido maior no meio universitario do que na educacdo basica. Muitos

periodicos trabalharam as questdes de género, alguns defendendo mudancas, outros mantendo antigas
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visdes, outros representando as tensdes que havia entre essas duas posi¢oes, atuais ou antigos, estes
sdo fontes que auxiliam o ensino de historia.

Tania Regina de Luca ao escrever sobre a imprensa no capitulo “Historia, nos, dos e
por meio dos periodicos” do livro “Fontes Histdricas” (PINSKY,2008) relata o quando tem
sido comum uso da imprensa nos estudos de género. Ela cita duas pesquisadoras que
trabalharam com a imprensa e género: Maria Joana Pedro?® e Dulcilia Buitoni?®.

Hoje estdo se ampliando os trabalhos sobre género que utilizam imprensa, desde
aqueles que fazem uso desta pra estudar os discursos que a sociedade construiu sobre género
até o trabalho com a imprensa feminina, produzida por mulheres e/ou dirigida para estas,
como no caso do livro de Buitoni, “Imprensa Feminina” (BUITONI,1990), o qual faz um
levantamento histérico do que foi a imprensa feminina e feminista até os anos 90.

A imprensa foi durante muitos anos um territério masculino excluindo qualquer
participacdo feminina. Permitir as mulheres um trabalho erudito era algo inaceitavel, visto que
a crenca na inferioridade intelectual feminina destituia os escritos femininos de qualquer
legitimidade. Segundo Muzart :

No Brasil, a literatura feminina somente comeca a ser visivel, ou um pouco
respeitada, no primeiro quartel do século XX. Ainda que produtivas, nossas
escritoras ficaram excluidas da historiografia literaria, mas, curiosamente,
embora a margem, a literatura feminina foi presenca constante nos periodicos
do século XIX, tanto nos dirigidos por homens quanto nos indmeros criados e
mantidos por elas préprias. (MUZART, 2003, p.225)

A propria histéria da imprensa demonstra os confrontos de género que a sociedade
possui, quando as mulheres conseguiram um espacgo nos periodicos, este espaco fez com que
um grupo que vivia excluido dos direitos sociais pudesse ter um canal de voz na sociedade.
No Rio Grande do Sul, as primeiras escritoras ja apontam um posicionamento politico,
contrario aos farroupilhas, em defesa do império. O primeiro livro (1834) publicado no Rio
Grande do Sul foi de autoria de Delfina Benigna da Cunha, que possuia total apoio do
imperador, D. Pedro Il (VIEIRA, 1997) . Assim como Delfina, outras escritoras comegaram
no mundo das letras defendendo causas politicas ou possuindo um posicionamento politico, e
ndo demoraria muito para que essas mulheres estivessem escrevendo também para a
imprensa. A dificuldade de ter um livro publicado levou muitas mulheres a escreverem em

periddicos, espaco que passou a tornar-se tambeém um espaco literario.

25 Maria Joana Pedro é uma historiadora social brasileira, professora da Universidade Federal de Santa Catarina e
pesquisadora do Instituto de Estudos de Género.

26 Dulcilia Buitoni é uma brasileira formada em jornalismo e direito, com mestrado e doutorado em
Letras,atualmente é professora na Faculdade Casper Libero.
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Esse caminho levou — ainda — essas escritoras a criarem seus proprios periddicos, ja
que a relacdo entre escritor e jornalista era algo muito proximo, e quase um sindnimo do
outro, o seculo XIX fez florescer uma série de periddicos femininos. Essa imprensa feminina,
assim classificada por seu um o6rgao feminino ou por se preocupar com tematicas femininas,

segundo Buitoni:

...funcionavam como termb6metro dos costumes da época. Cada
novidade era imediatamente incorporada, desenvolvida e disseminada.
A movimentacdo social também vai sendo registrada. Quando
precisou servir de canal de expressdo literaria, 1a estava ela. Quando as
mulheres comecaram a reclamar seus direitos, também |4 estava
ela.(BUITONI,1990,p.24)

Os primeiros 6rgdos de imprensa feminina ja traziam reivindicacdes e preocupacoes
com o publico feminino. Enquanto de um lado alguns periodicos tratavam unicamente de
assuntos referentes & moral feminina e as praticas do lar ou de moda e beleza, passaram a
surgir periodicos femininos que se preocupavam com a educagdo feminina. Muitos desses
jornais relatavam seus desejos por uma educacao mais aprimorada, diferente daquela que as
mulheres recebiam.

O Jornal das Senhoras (1852), do Rio de Janeiro e de propriedade de Joana Paula
Manso de Noronha € um dos periédicos pioneiros ao tratar dos direitos das mulheres ainda no
século XIX. Segundo June Hahner, este periddico via que o inimigo contra quem lutava se
escondia na ignorancia  das mulheres, definido pela  ciéncia  dos
homens”(HAHNER,2003,p.94). Discurso que anos mais tarde ainda estara presente no
periddico Corymbo, na continuacdo da luta feminina ja nas primeiras décadas do século XX.

Além do Jornal das Senhoras, Hahner(2003) cita outros periddicos brasileiros que
buscaram tratar as potencialidades femininas como, o “Sexo Feminino” de Minas Gerais, “O
Domingo” e o “Echo das Damas”, ambos do Rio de Janeiro. Do Rio Grande do Sul, a autora
cita o periddico “Escrinio”, de Bagé, que avangou em suas reivindicagcdes, em comparagao
aos periodicos do século XI1X, defendendo até mesmo o direito ao divorcio, mas preservou
discursos como a melhoria da educacdo feminina para a melhor educacdo dos filhos, assim
como era encontrado nas paginas do Corymbo.

O jornal Corymbo, se posicionou sobre varios aspectos referentes aos direitos
femininos, que comegavam a ser reivindicados pelas mulheres no inicio do século XX, suas
matérias demonstram as contradi¢cGes de seu tempo. O periddico tentou equilibrar padrdes
conservadores com novas reivindicacGes. Ao tratar dos assuntos referentes aos direitos

femininos de forma branda, o periddico, em contrapartida, conseguia envolver seus leitores
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nesses acontecimentos sem ser visto como um periodico radical ou como tradicional.

O jornal, como um 6rgédo de imprensa, possuia influéncia na formacao de opinido. No
Brasil, ele foi responsavel por gerar polémica e discussdes em diversos espacos sociais, em
boa parte do século XX em que o jornal televisivo e a internet ndo existiam ou ainda estavam
sendo popularizados.

O Corymbo possui uma potencialidade pedagdgica no que diz respeito a historia local.
O jornal traz uma narrativa sobre o passado sob a autoria de personagens locais, as irmas de
Mello, proprietéarias do jornal. Herdeiras de uma tradi¢cdo familiar intelectual, as irmas de
Mello se destacaram em meio a sociedade, exercendo diversas atividades ligadas a imprensa,
como a publicagdo de um jornal anterior ao Corymbo, o periddico, Violeta (1878-1880) assim
como a participacdo na redagdo de outros jornais.

Apdbs a morte de Julieta de Mello Monteiro, Revocata permaneceu com o jornal que
durou ainda muitos anos. Revocata ndo casou nem teve filhos e em sua homenagem ha uma
escola municipal de Rio Grande com seu nome. O jornal e 0s personagens que constroem as
narrativas sobre as questdes de género foram trabalhados com os estudantes com objetivo de
se explorar a historia local, buscando significar os contetdos e evitando concepcdes
generalizantes.

No Rio Grande do Sul, a imprensa surge com objetivos politicos bem definidos, sendo
muito utilizada pelos farroupilhas e legalistas durante a Revolugdo Farroupilha. Neste
periodo, a cidade de Rio Grande vivia um forte desenvolvimento econdmico e cultural,
proporcionados pela melhoria do canal da Barra de Rio Grande.

Segundo Alves (2001) a imprensa rio-grandina acompanhou o desenvolvimento da
imprensa nacional, chegando a ser pioneira em nivel regional. Em Rio Grande, a enorme
gama de periddicos que a cidade de possuia no final do século XIX e inicio do século XX
possibilitou, de certa forma, que em meio a supremacia masculina nas letras surgisse um
expoente da imprensa feminina.

No proximo capitulo seréd analisado quais sentidos os estudantes atribuem as relagdes
de género, apos estabelecer relagbes com o conceito de género e histdria das mulheres. Nas
aulas de histéria, os alunos tiveram oportunidade de discutir este conceito e trabalhar com o
livro didatico e o com jornal Corymbo, acreditando-se no potencial dessas fontes para trazer a
sala de aula novos questionamentos e novas formas de olhar o passado.

O trabalho com as questdes de género em sala de aula resultou em producdes de
narrativas, estruturadas pelos estudantes através da construcdo de jornais sobre a Historia das

mulheres. Esses jornais permitiram a andlise das ideias histdricas apresentadas pelos
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estudantes, analisadas no capitulo trés. Antes de dar inicio a analise dessas producfes dos

discentes, foi realizado um levantamento dos dados obtidos durante a investigacdo das ideias

prévias dos estudantes sobre as questdes de género.

Os alunos desenvolvem argumentos para explicar as diferengas entre 0s sexos,

mesmo quando desconhecem as questdes pautadas nos estudos de género.

Nas narrativas dos estudantes, ainda prevalecem concepg¢des fundamentadas
em ideias essencialistas e biolégicas de uma dicotomia entre feminino X

masculino.

Quando questionados sobre os modelos construidos sobre feminino ao longo da
historia, os alunos conseguem identificar um processo de construcdo social

sobre as diferencas entre 0s sexos.

Alguns discentes identificam as diferencas entre 0s sexos como construcoes
que existiram no passado e que ja estdo superadas no presente. Outros

estudantes identificam essas construcfes ainda na atualidade.

Ao analisar o livro didatico de histéria os alunos utilizaram narrativas que

foram divididas em trés categorias:

a) superioridade masculina: Visdo de que a histéria foi construida pelos

homens devido a sua predisposicao para a vida publica.

b) inferioridade feminina: Visdo de que as mulheres estdo excluidas da histéria

devido a sua predisposicdo para a vida privada.

c) impoténcia feminina: As mulheres ndo puderam participar da historia visto

que este € um territorio de dominagao masculina.

Assim, chega-se a conclusédo que, mesmo desconhecendo o conceito de género, 0s

estudantes produzem discursos sobre o que é ser homem e mulher. Para alguns jovens, ser

mulher representa ser o oposto de ser homem, assim enquanto as mulheres possuem

caracteristicas frageis e passivas 0s homens possuem caracteristicas relacionadas ao poder e

ao fazer historico.

Para os estudantes, o livro didatico conta apenas a historia dos homens pois eram esses

que tinham espaco para fazer historia, o espaco da vida publica, em uma concepcao que exclui
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a histdria da vida privada como um espaco relevante ao conhecimento historico. Muito disso
se deve pelo fato da historia do cotidiano ou das mentalidades ndo possuir muito espaco nos
livros e nas aulas de histdria, sendo seu ensino ainda restrito a uma histéria politica.

A auséncia das mulheres na historia € explicada devido a sua passividade e submissédo
frente a um mundo predominante masculino. Esse dado faz com que se reflita sobre a
auséncia da historia das mulheres no ensino, a auséncia de histdrias que demonstrem a
atuacdo feminina em outras culturas, como no caso das culturas matrilineares em outros
espacos, como as lutas femininas frente a opressao patriarcal ao longo da historia.

Além disso, esses dados apontam a necessidade de construir uma histéria livre de
padrdes que modelam o passado em uma estrutura fixa, que ndo permitia subversdes ou
manipulacdes.A historia € viva, e possui suas complexidades. Quando se pensa nas relacbes
de género, pensa-se em relacdes de poder, que mostram que as mulheres nem sempre foram
passivas, as mulheres foram — em muitos contextos — opressoras, Como no caso da opressao
da mulher branca sobre os escravos e principalmente sobre as outras mulheres negras

escravizadas.
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Cap.3

Conhecendo melhor o processo de aprendizagem histérica através dos
significados presentes nas narrativas dos estudantes
Neste capitulo serdo apresentados os trabalhos realizados pelos estudantes da turma
pesquisada. Os trabalhos criados pelos alunos tratam-se de jornais que apresentam as suas
visdes sobre as questbes de género, tendo como base a discussdo feita através do jornal
Corymbo ¢ o tema central dos jornais foi definido como “mulher” e “género”.

Antes de apresentar as analises das narrativas produzidas pelos estudantes, sera
apontado de que forma o género foi trabalho em sala de aula. Ao longo das aulas, foi discutida
a questdo de género através da apresentacdo de uma charge, na qual o pai da crianca
reivindica um lugar para trocar o seu bebé, tendo em vista que os fraldarios s6 estdo
disponiveis nos banheiros femininos. Atraves do didlogo, foi estabelecida uma conversa sobre
0s papéis que a sociedade ainda constr6i em torno do que € ser homem e ser mulher,

atribuindo apenas a mulher o cuidado com os filhos.

SANITARIOS

E agora como
vou troca o
meu bebe?
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Fonte:Acervo pessoal
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Na sequéncia, foi explicado para os estudantes o conceito de género?’, identificando
que masculino e feminino sdo construgdes sociais. Para trabalhar o conceito de género, se
utilizou a imagem a seguir, de uma gravida segurando duas meias de beb&, uma azul e uma
rosa. Com base na imagem, estabeleceu-se o debate sobre as construcdes sociais feitas sobre o
recém-nascido, sendo os sujeitos idealizados dentro de uma categoria de género mesmo antes

de nascer.

N

Fonte: Acervo pessoal

Apds, a conversa sobre a categoria de género e a construcao historica das diferencas,
foi mostrada aos alunos a forma como a mulher era vista pela sociedade no periodo colonial.
Segundo Priore (2014), no Brasil colonial a sociedade era construida sob a organizacdo
patriarcal, “uma grande familia reunida em torno de um chefe, pai, senhor forte e temido que
impunha sua lei e ordem nos dominios que lhe pertenciam” (PRIORI,2014,p.12). Segundo a
autora, nesta estrutura a mulher deveria ser extremamente submissa, legitimando essa postura
por outros espacos sociais, como a Igreja Catolica.

Assim, no Brasil coldnia as mulheres viviam reclusas ao lar, saiam de casa somente
para ir a Igreja e sempre acompanhadas. Lembrando que essa estrutura, embora fosse o
modelo idealizado de feminino, ndo era uma regra, tendo em vista muitas mulheres tiveram de

administrar sozinhas seus lares, na auséncia dos maridos, ou no caso das mulheres pobres ou

27 Para Scott a categoria de género surge como uma forma de rejeigdo ao “determinismo biolégico”, € uma
categoria que expressa relactes de poder baseadas nas diferencas entre sexos. (SCOTT,1989)
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escravas que ajudavam na renda familiar e que sofriam outras formas de dominacgéo.

Ap0s a discussdo sobre a construgdo do “modelo ideal feminino no Brasil colonial”,
foi discutido com os estudantes o0s questionamentos que passam a ser feitos sob esse padrédo
normativo, com o advento da primeira guerra mundial. A primeira guerra mundial, como ja foi
abordado neste trabalho, representa um marco nas alteragdes dos papéis de género, pois leva
muitas mulheres a exercer fungfes anteriormente pensadas somente aos homens. Com a
guerra, passa a se consolidar um movimento de mulheres que lutam por direitos politicos.

E importante lembrar que a luta pelos direitos politicos femininos inicia antes mesmo
da Primeira Guerra Mundial, estando presente na Revolucdo Francesa com as reivindicagoes
de mulheres como Olympe de Gouges, conhecida por reivindicar o direito a cidadania
feminina, na Declaracdo dos Direitos da Mulher e da Cidada de 1791. Desse modo, 0s
trabalhos na sala de aula com as mudancas que ocorrem na vida das mulheres apds a primeira
guerra permitiram uma nova configuracdo de feminino, mudancas que foram incentivadas
pela indUstria, através das propagandas e do cinema.

As discussdes foram encaminhadas no intuito de trabalhar com alunos a forma como a
mulher era representada na sociedade com o passar dos anos, proporcionando debates sobre as
transformacoes nesses papéis que passam a ser vivenciados com o advento da década de vinte.
As alteragdes na representagéo feminina levaram a mudangas na forma de ser, agir e pensar.
Diminuem as saias e suas armac6es, somem os espartilhos, o corpo fica mais expostos, 0s
cabelos mais curtos. A mulher moderna é representada pelo cinema americano?® de forma
livre, sensual e ousada, contudo, seus direitos politicos ainda sdo negados em diferentes
paises.

Nesse sentido, foi introduzido o jornal Corymbo, com as matérias (anexo 1) que
representavam parte das reivindicacbes femininas no Brasil da Republica Velha. Para
trabalhar com o jornal em sala de aula, seguiu-se a metodologia de ensino pra o uso de jornais
em sala de aula organizada por Bittencourt (2011). Segundo a autora, antes de trabalhar com
um documento, o professor deve estabelecer trés niveis de indagagéo:

1)Sobre a existéncia em si do documento.

2)Sobre o significado do documento como objeto.

3)Sobre o significado do documento como sujeito.

28 Segundo Gubernikoff (2009) na década de 20 ocorre um processo fetichizacdo da mulher no cinema
americano, esse processo que colocou a atrizes como modelos de corpos e rostos idéias, foi responsavel por
quebrar alguns tabus femininos, como a introdugdo da indumentaria masculina, utilizada pela atriz Marlene
Dietrich. Porém, € neste periodo que as mulheres “tornam-se alvo da economia capitalista como consumidoras..”
e simbolo sexual a ser explorado.( GUBERNIKOFF,2009,p.72)
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Ainda segundo Bittencourt, é necessario trabalhar com os estudantes a andlise do
documento, descrevendo-o, mobilizando saberes, situando-o, identificando-o para enfim
construir uma critica sobre a fonte. Como 0 objetivo desta pesquisa esta centrado no educando
e sua capacidade de estabelecer conexdes com o passado historico para construir a sua
significancia historica, os estudantes ndo estabeleceram uma critica propriamente dita sobre a
fonte e sim criaram seus proprios jornais, narrando suas historias sobre as mulheres.

Os alunos exploraram o periodico com base no esquema proposto pelo proprio livro
didatico, na secao “Seja o Historiador”, na qual o livro propde a analise do jornal “A plebe”
de 1917. Esta proposta de anélise foi adaptada para ser utilizada com o jornal Corymbo.

1) Identificar o 6rgao de imprensa:

a) Que tipo de jornal?

b) local e data:

C) autores :

2) Qual a linha editorial?
3) Sobre a reportagem selecionada, identificar tema, argumentos, personagens e objetivo do
autor ao difundir a noticia.

Os alunos identificaram como linha editorial do jornal Corymbo a defesa dos direitos
femininos e a “tentativa de tirar as mulheres da obscuridade”. Para os estudantes, o objetivo
da noticia era mudar as relagdes de género presentes na sociedade, permitindo a entrada das
mulheres em espacos sociais dos quais estas eram excluidas, garantindo assim direitos sociais
e politicos a estes sujeitos. Questbes como a capacidade intelectual feminina de exercer a
cidadania e a oposicdo de um modelo de feminino a ser seguido foram identificadas pelos
estudantes como elementos significativos na noticia analisada.

Apbs as discussdes e o contato dos alunos com o jornal, foi proposto que os estudantes
criassem seus proprios jornais. Estes jornais deveriam ter reportagens e imagens que
descrevessem as questOes referentes ao universo feminino e aos conflitos de género. O
objetivo desta atividade foi incentivar a producdo textual e narrativa dos estudantes, a fim de

gue estes mobilizassem seus saberes historicos, na construcdo deste trabalho.

As narrativas dos estudantes permitiram analisar quais significados os jovens atribuem
as questdes de género. Segundo Risen (2010), as narrativas historicas sdo as formas pelas
quais 0s sujeitos mobilizam sua consciéncia histéria para se orientarem no tempo. Essa

habilidade humana é chamada por Risen de “competéncia narrativa”. Segundo o autor:

Essa competéncia pode se definir como a habilidade da consciéncia
humana para levar a cabo procedimentos que ddo sentido ao passado,
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fazendo efetiva uma orientacdo temporal na vida pratica presente por
meio da recordacdo da realidade passada.(RUSEN,2010,p.59).

Riisen (2010) afirma que a consciéncia humana ¢ capaz de dar “sentido ao passado”,
desenvolvendo nos individuos uma nogdo de tempo e, assim, orientado as suas vidas. O autor
atribui trés qualidades a narrativa historica. A primeira trata-se de uma narrativa ligada a
memoria relacionando passado, presente e futuro; a segunda qualidade esta na nocdo de
continuidade de modo que o passado adquire um sentido na vida dos sujeitos, orientando-os
temporalmente, e por dltimo, a narrativa historica esta ligada a identidade, influenciando o
mundo e 0s sujeitos que a produzem (RUSEN, 2010, p.97).

Foram selecionadas narrativas que tinham como tema central as questfes de género para
que, a partir de entdo, os estudantes produzissem suas proprias narrativas. Com base na
andlise das narrativas, foram selecionadas trés categorias distintas: relagdes temporais,

representacdes femininas e protagonismo feminino.

O foco é avaliar que significados os estudantes atribuiram as questdes de género,
identificando os assuntos que foram mais privilegiados, as relagdes que os discentes
estabelecem entre tempo historicos e género, a forma como descrevem o que entendem por

feminino.

3.1 Relagbes temporais

As narrativas dos alunos apontam uma variedade de interpretacfes sobre o passado, e nos
mostram como 0s estudantes compreendem as questdes de género. Os alunos estruturaram
suas narrativas estabelecendo duas formas de narrativas historicas, narrativas que identificam
rupturas radicais com o passado no que diz respeito aos modelos construidos sobre as

mulheres e narrativas que identificam continuidades nas relacdes de género nos dias atuais.

Assim, a insercdo das mulheres no mercado de trabalho e na vida publica em geral,
comparada as experiéncias que eram permitidas as mulheres no passado, € para 0s alunos um
acontecimento que revela uma ruptura do presente com o passado historico. Este tipo de
narrativa dificulta a compreensdo de uma relagdo do passado com o presente e o futuro, pois
na relagdo temporal estabelecida pelos estudantes ocorre um corte, uma ruptura, no caso

especifico da forma como a questdo foi colocada e € interpretada pelos estudantes bem como
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uma quebra muito significativa entre passado e presente, o que pode afetar a nocéo da histéria

COMO um Processo.

Categorias

Desdobramentos

Tipologia textual

RelacGes temporais

Rupturas- conflitos de género
superados na atualidade.

as mulheres hoje em dia
sdo livres podem fazer o
que elas
quiserem...Silvana

...Hoje em dia a mulher
pode votar, pode ser
presidente, € valorizada
pelo seu trabalho e
recebem o mesmo salario
gue os homens.Paula

Atualmente a
independéncia feminista
mostra que elas podem
muito bem sobreviver por
si propria...Paola

Agora sim posso dizer
hoje ndo somos mais
submissas, aos homens
nos lutamos por tudo
aquilo que sonhamos e
conseguimos realizar...
Bruna

... podemos esperar sobre
a mulher do futuro, que
facam descobertas
incriveis e que as
mulheres do futuro facam
ainda mais sucesso na
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histéria. Alessandra

Continuidades-conflitos de género o fato da mulher
possuem algumas permanéncias prosseguir acreditando
que pode quebrar tabu e
regras impostas...Andrew

A mulher ainda é vista
como objeto... as
batalhadoras que tem
conseguido um espaco
séo poucas...Christofer

A mulher ainda é alvo de
grande discriminacéo por
aqueles que acreditam
que lugar de mulher é no
fogdo... Juliana

A relacdo temporal estabelecida pelos outros estudantes que identificaram continuidades
no processo de construcdo de género entende que, embora as condi¢cBes femininas sejam
diferentes daquelas vivenciadas no passado, isso ndo garante a total superacdo de uma
imposicdo de padrdes de género. Para estes, alguns elementos do passado ainda estdo
presentes na atualidade, sendo ressignificados para serem impostos a uma “nova mulher”, que
na atualidade tem mais autonomia e direitos politicos, mas que ainda assim ndo deixa de ser

vitima de imposicdes e padrdes socialmente construidos.

Dos estudantes que participaram da pesquisa, cinco identificam que a situacdo da mulher
mudou totalmente com relacdo ao passado, os alunos ndo identificam conflitos de género no
presente, para eles essas hostilidades sdo fatos vividos no passado, periodo em que havia
diferentes formas de desigualdades de género que excluiam as mulheres da vida social.
Segundo as narrativas, hoje as mulheres ja sdo independentes e ndo enfrentam problemas para
agir em sociedade de modo que os estudantes véem o futuro como um tempo em que havera
total igualdade entre 0s sexos.

Para os homens antigamente as mulheres eram vistas como
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domeésticas, alguém para cuidar da casa, dos filhos e claro satisfazer os
prazeres deles. Atualmente, a independéncia feminista mostra que
elas podem muito bem sobreviver por si proprias. Ao decorrer dos
tempos a mulher vem ganhando grande espaco na sociedade por sua
inteligéncia e dedicacdo. A autonomia da mulher atualmente vem
crescendo dia ap6s dia, pois agora ela consegue manter uma vida
profissional e estavel. Paola

Nota-se que a narrativa define um total rompimento da condigdo feminina do passado
com relacdo a condicdo feminina na atualidade. Os principais elementos que fundamentam
este argumento estdo no fato de as mulheres terem uma vida profissional, o que garante a sua
autonomia frente a um passado de submissao.

Na narrativa da estudante Paula, também se identifica a ruptura do passado com o
presente através da questdo do trabalho como grande conquista feminina. A aluna deixa
transparecer em seu texto que hoje é vivido um periodo em que se evidencia plenamente a
igualdade entre 0s sexos:

Antigamente, as mulheres ndo podiam votar ndo eram
valorizadas pelo seu trabalho e ainda por cima recebiam um salario
menor que o dos homens, mesmo que fizessem a mesma coisa.
Enquanto chegavam em casa, ainda tinham que cuidar da familia.
Hoje em dia a mulher pode votar, pode ser presidente, € valorizada
pelo seu trabalho e recebe 0 mesmo salario que os homens...Paula

A conquista do trabalho feminino é algo que marca a histéria do processo de
independéncia das mulheres, contudo, a conquista de direitos ndo é garantia de igualdade
profissional e econdmica entre 0s sexos. Sabe-se que as mulheres mais pobres sempre
trabalharam para ajudar no sustento de suas familias, suas condi¢des de trabalho, no entanto,
revelavam desigualdades salariais, abusos e mas condicGes de trabalho.

A concepgéo de que o acesso da mulher ao trabalho seria a sua libertagdo foi muito
difundida pelos primeiros movimentos feministas do inicio do século XX, todavia, 0s
movimentos feministas atuais entendem que a luta contra as diferencas entre 0s sexos vai
muito além disso. Segundo Soihet e Pedro, o trabalho para algumas mulheres é visto até
mesmo como um fardo a mais a ser carregado (SOIHET; PEDRO, 2007, p.287), sendo as
reivindicagbes que giram em torno da insercdo da mulher no trabalho e na politica,
reivindicagcdes de um movimento feminista de elite.

E importante considerar que na atualidade a garantia feminina de direitos juridicos e
politicos na sociedade brasileira vém maquiando desigualdades que ainda delimitam
diferencas entre os sexos. No mundo do trabalho, aspectos como a dupla jornada de trabalho

feminina e as diferencas salariais entre os sexos revelam que nossa sociedade ainda ndo
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atingiu a sonhada igualdade. Lisboa aponta o fato de a dupla jornada de trabalho feminino
interferir na desigualdade entre os sexos no mundo trabalho.

H& evidéncias sobre o fato que homens e mulheres com os
mesmos nhiveis de escolaridade ndo acedam as mesmas oportunidades
de trabalho, porque é no &mbito reprodutivo e das responsabilidades
familiares que se encontram os obstaculos para o desempenho
equitativo. (LISBOA, 2008, p.4)

A responsabilidade que a sociedade apenas atribui as mulheres com relacdo as
atividades domeésticas e de educacédo dos filhos resulta em obstaculos no desenvolvimento da
carreira profissional feminina. Isso ocorre gracas a desisténcia da vida profissional e educativa
feminina para atender a responsabilidade com a manutencéo do lar e da familia ainda é bem relevante.

Pesquisas realizadas nos anos de 2002 e 2006 demonstram que a diferenca salarial

entre 0s sexos ainda esta presente no Brasil:

O componente da discriminagdo, segundo as nossas
estimativas, é maior para as mulheres brancas, seguidas pelas
mulheres negras e pelos homens negros, tanto entre os trabalhadores
formais como entre 0sS informais
(CACCIAMALI;TATEI;ROSALINO,2009,p.216).

Assim, as mulheres ainda estdo entre a populacdo mais pobre, seguido do componente
racial que coloca as mulheres negras em uma situacdo ainda mais desigual na sociedade

brasileira. Diante das narrativas dos estudantes, esse fator ndo é considerado:

Hoje em dia as mulheres além de serem maes e donas de casa elas ja
podem votar, participar de guerras, ter cargos importantes nos
governos e ser presidentas [...] Silvana.

Como € notével, os exemplos que as meninas possuem de mulheres atuais exercendo
funcBes politicas, administrativas, militares, leva a ideia de que os conflitos de género nédo
estdo mais presentes em nossa sociedade. A insercdo das mulheres em diversas profissdes,
antigamente apenas consideradas de dominio masculino, abala as antigas estruturas de
dominacdo masculina no mundo profissional. Porém, as relacbes que o0s estudantes
estabelecem com o passado levam a uma noc¢do de progresso, de mudangas histéricas sem
continuidades, como se 0 passado tivesse sido superado totalmente no que diz respeito as
diferengas entre 0s sexos.

O fato de viver em um pais que elegeu como presidente pela segunda vez a primeira

mulher na historia da politica brasileira a ocupar este cargo também estd presente nas
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narrativas dos estudantes. A presidente Dilma Rousseff? torna-se um exemplo de
independéncia feminina, frente a um passado de auséncia das mulheres na vida politica, como

se observa na narrativa a seguir:

[...] a mulher lutou com garra pelos seus direitos e juntas conseguiram
mudar a historia e se mostraram ser capazes, chegando a presidéncia
um grande acontecimento histérico. Alessandra.

A eleicdo da presidente Dilma é considerada para a aluna um grande acontecimento
historico, ou seja, ao que se tornou significante nas relagdes que a aluna estabelece com as
questdes de género. Segundo Jesus e Teixeira (2015), ao analisar o discurso de posse da
presidente Dilma, observou-se o relato da condicéo de exclusao feminina na politica, mas que
ao mesmo tempo exalta a conquista também feminina de eleger a primeira mulher presidente
do pais. Outros elementos analisados no discurso da presidente sdo 0s aspectos pautados nas
diferencas de género (queridos e queridas), na reproducdo de uma concepgdo de mulher
brasileira forte e um direcionamento a um coletivo feminino. Outro elemento interessante
analisado por Jesus (2015), é o fato de a presidente manter um discurso inovador e a0 mesmo
tempo tradicional, mesclando aspectos que incluem a mulher na politica, mas que ainda estdo
voltados pra maternidade e para familia como espagos femininos.

29 No Brasil, a primeira mulher a ganhar as eleigOes presidenciais foi Dilma Rousseff, que assumiu o poder em
2010 e ird permanecer como chefe do governo brasileiro até 2014. Ainda jovem a presidente Dilma ja era
engajada com o movimento politico tendo sido inclusive presa durante o periodo da ditadura civil-militar
brasileira. Posteriormente, foi eleita deputada pelo estado do Rio Grande do Sul. Até atuar como ministra no
governo de Lula, o presidente que a antecedeu no poder, inicialmente ela foi ministra de minas e energia e depois
ministra-chefe da casa civil.(OLIVEIRA,n.d,p.5)
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Acima, pode-se observar um dos jornais produzidos, da aluna Silvana. Entre as
imagens selecionadas, esta a da presidente Dilma, a ilustracdo de mulheres trabalhando em
uma fabrica e a de mulheres cozinhando. O apelo que a presidente causa como simbolo de
mulher que transformou o espaco politico, que em outros tempos era predominantemente
masculino, induz ao erro de identificar a politica brasileira como um espaco de igualdade

entre 0s sexos.

Embora o direito de votar e ser votada materialize a igualdade de
direitos, a efetivacdo da pratica politica feminina ndo é dada com igual
intensidade como no ambito masculino. Certamente, o discurso a
respeito dos papéis de género ajuda a compreender o afastamento da
mulher da vida publica, pois elabora um modelo de comportamento
para o género feminino onde se inscrevem ideias, valores, conceitos e
explicacOes cientificas que corroboram para a difusdo de mitos, tabus
os quais afastam a mulher da vida publica (JESUS; TEIXEIRA,
2015, p.8).

Assim, os discursos que se propagam na atualidade ainda reafirmam diferengas de
género, o que leva ao afastamento das mulheres da vida publica em detrimento da vida
privada. Essa realidade levou o governo brasileiro a criar politicas publicas que reduzam a
desigualdade entre os sexos nos diversos setores de governo, como a Lei Eleitoral®
(12.034/2009) que determina 5% da renda dos partidos a criagdo de politicas de incentivo a
formacdo politica feminina e que determina que 30% das vagas das candidaturas devem ser
dedicadas as mulheres. (JESUS,2015,p.8)

Um elemento muito citado pelos estudantes estd na conquista do direito ao voto
feminino, como foi analisado nas falas de todas as estudantes que identificam as questdes de

género como totalmente ausentes no presente. Pode-se observar na fala da estudante Bruna:

Agora sim posso dizer posso dizer, hoje ndo somos mais submissas
aos homens, no6s lutamos por tudo aquilo que sonhamos e
conseguimos realizar, somos determinadas... votamos, temos nossas
opinides.Bruna

A luta pelo voto feminino® no Brasil comeca a ser travada no final do século XIX.

30 Um outro exemplo de agdes afirmativas que visa a inclusdo das mulheres nos espagos politicos, foi a criagdo
da lei de cotas, que determina 30% das vagas cada sexo. Embora esta lei demonstre o reconhecimento da
desigualdade entre os sexos na politica ,a lei ndo obriga os partidos a preencherem as vagas para cada
sex0.(VAZ,2008,p.51)

31 0 voto feminino foi conquista no Brasil em 1932 no governo provisorio de Getdlio Vargas, contudo, com a
instauracdo do Estado Novo e a suspensao do direito ao voto pela ditadura de Vargas as mulheres s passaram a
atuar politicamente em 1945.( KARAWEJCZYK,2008)
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Com o advento da Republica no pais, iniciam uma série de discussdes sobre o direito ao voto
feminino na assembléia constituinte de 1889, mas este sd seria conquistado mais tarde.
Segundo Karawejczyk (2008) é apds a grande guerra que a conquista do voto torna-se mais
préxima, pois € a partir de entdo que as mulheres passam a se organizar em um movimento
sufragista sob forte influéncia da figura de Bertha Lutz (KARAWEJCZYK, 2008, p.50).

A biodloga paulista Bertha Lutz fundou a Liga para a Emancipacdo Intelectual
Feminista, que mais tarde se tornaria a Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino. Na
mesma época, € fundado o Partido Republicano Feminino pela professora baiana Leolilda
Figueiredo Daltro. Mas, segundo os estudos de Karawejczyk, a luta pelo direito ao voto nao
representou uma lua pela transformacdo no papel tradicional, ao qual as mulheres eram
submetidas no Brasil. Apds a conquista do voto, as mulheres continuaram com pouca
representatividade na politica (KARAWEJCZYK,2008,p.51).

A insercédo das mulheres no mercado de trabalho e o voto séo elementos que recebem
destaque e podem ser identificados nas narrativas dos estudantes. S&o, portanto, também
elementos presentes na sociedade atual, que — embora tenha vivenciado uma forte
transformacdo nos modelos predominantes sobre os sujeitos no seculo passado — ainda
mantém modelos e condicionamentos que se adequam a modernidade.

Vieira (2005), em seu artigo sobre “A Identidade da mulher na Modernidade”, reflete
sobre a constituicdo do sujeito feminino, afirmando que na modernidade os sujeitos assumem
identidades heterogéneas, porém, essas identidades sdo construidas também pelos discursos
normativos presentes na sociedade. Com relacdo as mulheres, embora estas ndo devam ser
vistas como uma categoria universal, pois cada mulher possui a sua subjetividade, parte desta
subjetividade é abalada por discursos preconceituosos, agressdes verbais que visam
enfraquecer os “valores identitarios femininos” (VIEIRA, 2005, p.235).

Hoje, as mulheres tém direitos politicos e sociais, mas ndo se deixou de atribuir papéis
e modelos para elas seguirem. Embora os modelos sejam atribuidos sobre ambos o0s sexos,
recai de forma “muito mais rigorosa sobre ao género feminino e a sua sexualidade, que por
suposta natureza fragil e dependente tem sido alvo frequente de repressdo e dos cuidados
morais da sociedade em geral” (VIEIRA, 2005, p. 222).

Para Vieira (2005), as mulheres sdo vistas pela sociedade como espacos vazios que
precisam ser preenchidos pelo consumo, pela maternidade ou restrita ao lar, sendo que este

deve ser preenchido pela familia ou pelo marido (VIEIRA, 2005, p.217). Alguns alunos




92

identificam nas suas narrativas elementos que fazem referéncia aos conflitos de género na

atualidade:

A mulher ainda € alvo de grande discriminacdo por aqueles que
acreditam que lugar de mulher é no fogéo...Juliana

o0 fato de a mulher prosseguir acreditando que pode quebrar tabu e
regras impostas...Andrew

Ou seja, as conquistas femininas dos Gltimos tempos, embora sejam responsaveis por
uma melhoria na qualidade de vida feminina, ndo representam uma ruptura total das

diferencas entre 0s sexos.

A andlise dos mecanismos de condensacdo discursiva e
representacional da carne em corpos sexuados permite detectar
agentes estratégicos na reproducéo, reatualizagdo, ressemantizacéo de
formas, valores e normas definidoras de um certo feminino
naturalizado, travestido em slogans modernos, em imagens de
“liberacdo”, cujos sentidos, constituidos em redes significativas, sdo
expressao de um assujeitamento a norma
instituida.(SWAIN.2001,p.13)

Conforme afirma o autor, embora transformac6es em niveis politicos e administrativos
tenham se concretizado em alguns paises, no sentido de proporcionar as igualdades entre os
sexos, no nivel da cultura e das mentalidades poucas transformactes foram realizadas e em
alguns lugares tem se até regredido nessas questdes. Sdo varias as estratégias e mecanismos
gue mantém uma estrutura social baseada nas diferencas, na oposi¢do entre o feminino e o

masculino e na submissdo do primeiro sobre o segundo.

3.2 Protagonismo feminino

Os jornais produzidos pelos estudantes apresentam narrativas em que podemos
identificar um elemento em comum. Para estes alunos, a mulher é representada como
protagonista de sua histéria, como um personagem historico que lutou para superar uma
condicdo social de exclusdo. Neste sentido, percebe-se uma mudanca nos significados
atribuidos pelos alunos antes do trabalho de reflexdo com as fontes, visto que — para eles — as
mulheres passam de inferiores e passivas a personagens ativos da historia.

A ideia de ser protagonista de sua histdria pode ser entendida como a capacidade de se

perceber sujeito de sua histdria, responsabilizando-se por suas atitudes e tendo iniciativa para
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interferir nas estruturas sociais, modificando-as. Para a epistemologia feminista, as mulheres
tém sido excluidas da politica e das ciéncias ao longo da historia, segundo esta tendéncia, a
luta feminista ndo esta baseada apenas em garantir a abertura desses espacos as mulheres, é
preciso mais, é preciso construir novas teorias, partir de novas perspectivas, de modo a alterar
a propria estrutura dominante e excludente que opera na sociedade (NARAYAM, 1997).
Neste caso, verificou-se a mudanga de concepcdo dos alunos sobre a condicdo
feminina. De sujeito submisso a superacdo da exclusdo social através do empoderamento
feminino. Para Lisboa, o “empoderamento implica a alteracdo radical dos processos e das
estruturas que reproduzem a posicao da mulher como submissa” (LISBOA, 2008, p. 2). Desta
forma, para os estudantes, as lutas femininas para obter espacos na sociedade revelam o

caminho para a supressao das diferencas entre 0s sexos.

Categoria: Desdobramentos Tipologia textual
Protagonismo feminino Mulher como sujeito ativo As mulheres foram crescendo
da histéria e conquistando o0 mundo...

nés lutamos por tudo aquilo
gue sonhamos e conseguimos
realizar, somos determinadas,
nédo desistimos, pegamos
trabalho bruto...As mulheres
cada vez mais participam do
mundo...Bruna

Hoje em dia as mulheres além
de serem maes e donas de
casa elas ja podem votar,
participar de guerras, ter
cargos importantes nos
governos e ser
presidentas...Silvana

...a mulher lutou com garra
pelos seus direitos e juntas
conseguiram mudar a
historia....Alessandra.
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As mudangas de poder
observadas na sociedade atual
sdo reflexos das grandes lutas
das mulheres de anos atras.
Andrew

Ao decorrer dos tempos a
mulher vem ganhando grade
espaco na sociedade por sua
inteligéncia e
dedicagéo.Paola

No futuro a mulher podera
governar o mundo...Paula

A mulher conseguiu superar
as suas dificuldades e
administrar o seu tempo a
favor das suas atividades,
para que as questoes
familiares ndo entrem em
conflito com o
profissional.Juliana

Identifica-se nas narrativas dos estudantes uma consciéncia sobre o processo de
resisténcia feminina e também uma alusdo a unido destas em busca de transformacdes sociais.
Para os jovens, as mulheres lutaram e fizeram isso juntas. Contudo, também se percebe que,
ao falar sobre o protagonismo feminino, os estudantes expressam alguns conceitos imersos na
estrutura curricular e educacional, e que levam a algumas distor¢cdes sobre as questBes de
género que serdo a seguir melhor analisadas.

Ao construir as suas narrativas, os estudantes ddo énfase s transformac@es historicas
que levaram as mulheres a se tornarem sujeitos ativos na histéria. Segundo Vieira (2015), 0s
sujeitos ativos sdo aqueles que estabelecem um equilibrio entre o “sujeito assujeitado” e o
“sujeito livre”, pois na sociedade moderna, ndo se ¢ totalmente submisso nem totalmente
livre. Este sujeito se configura pela relacdo que se estabelece entre a construcdo de sua propria
subjetividade e os elementos culturais do meio em que vive.

Como sujeitos ativos, as mulheres tornam-se sujeitos historicos capazes de atuar em
sociedade, sendo assim também capazes de lutar pela transformacgdo do espaco social onde

vivem, tornando-se agentes de transformagdo. Perrot (2003) inicia seu capitulo “Os siléncios
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do corpo da Mulher” com a seguinte frase: “Ha muito que as mulheres sdo as esquecidas, as
sem voz na historia” (PERROT, 2003.p.13). A autora discute os siléncios sobre o corpo
feminino que ao mesmo tempo que tem sido, ao longo da histéria, objeto de discursos de
“médicos, poetas e politicos” € um corpo que nao deve ter voz nem autonomia.

Para Soheit e Pedro (2007), os siléncios sobre as mulheres na histéria, sdo resultados
da nogdo de sujeito histérico universal representado pela categoria “homem”, para as autoras
assim como na categoria homem ndo estédo representados todos 0s homens, menos ainda estao
incluidas as mulheres. Embora uma série de trabalhos académicos sobre a histdria das
mulheres tenha surgido desde a década de setenta, motivado pelas discussdes e reivindicagdes
do movimento feminista, a desconstrucéo do sujeito universal na histéria € um longo processo
e que pde em discussdo a prépria concepcdo de ciéncia histdrica que construimos até os dias
de hoje.

Uma pesquisa realizada por Pavan (2013) com os professores da educacdo bésica
aponta que os docentes ndo manifestam preocupaces com as questdes de género, estes se
preocupam muito mais com a necessidade de ensinar os conteddos, e afirmam que estes
conteddos ndo dao espaco para a discussao sobre género.

Pavan (2013) conclui em sua pesquisa que os silenciamentos dos professores em torno
das questBes de género sdo também resultados dos docentes enquanto sujeitos historicos,
imersos em uma cultura que produz discursos e representacbes embasadas em concepgoes
normativas dos sujeitos. Entretanto, sua pesquisa aponta que a escola exclui desde muito cedo
essas discussoes.

A importancia das meninas se reconhecerem na historia, revela a necessidade que
ainda possuem de desconstruir a historia do sujeito universal, homem, branco, de classe alta,
para uma historia que valorize as diferentes formas de ser, os diferentes sujeitos que
participam do fazer historico. Observando a mudanca de narrativa apresentada pela aluna
Alessandra, nota-se que, para ela, o livro apresentava somente a histéria dos homens porque
as mulheres ndo tinham espaco para participar da historia.

[...] naquela época eram somente 0s homens podiam votar, trabalhar, ir
para guerra, as mulheres s6 ficavam em casa. Alessandra.

Ao construir o seu jornal, a aluna apresentou uma narrativa que representa as mulheres
como sujeitos da histdria, ndo apresentando uma visdo de impoténcia feminina frente aos

acontecimentos historicos.
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Se compararmos a mulher do passado com a mulher atual podemos
notar a grande evolugdo que houve e merecida porque a mulher lutou
com garra pelos seus direitos e juntas conseguiram mudar a historia
[...] o que podemos esperar sobre a mulher do futuro, que seja mais
surpreendente e revolucionaria, que fagam descobertas incriveis e que
as mulheres do futuro fagam ainda mais sucesso na histdria.
Alessandra

Assim as ac¢les femininas passam a se tornar elementos que compde a historia, uma

histéria marcada por conflitos, lutas e mudangas. As mulheres passam a ter voz em meio “as

palavras dos grandes homens”, do fazer historico. A aluna Alessandra escolheu a imagem da

mulher-maravilha para representar as mulheres em seu trabalho.

Imagem 3-Jornal Alessandra
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Imagem 4-Jornal Alessandra
A imagem escolhida é de uma personagem de quadrinhos, criada em 1941 pelo
americano William M. Marston. A super-heroina teve sua propria revista em 1942, neste
contexto, a personagem possui forte impacto, representando a forca das mulheres que
trabalhavam pelo pais enquanto os homens estavam na guerra, a personagem que possui forca
e poder sem perder sua feminilidade.

A Mulher-Maravilha vem representada como uma mulher forte e auto-
suficiente, que como no cédigo das amazonas ndao admite a ajuda dos
homens, mostrando todo o espirito feminista representado na
personagem. Mas ela também é feminina, é atraente, bonita, adoradora
da deusa grega da beleza e do amor — sendo beleza e a capacidade de
amar considerados qualidades ideais da mulher. (NOGUEIRA, 2010,
p.6).

O criador da personagem Mulher-Maravilha, William M. Marston, foi um psicélogo
que é citado como simpatizante do feminismo. Na criacdo do personagem, o autor mesclou
elementos da mitologia das Amazonas e elementos patriotas expostos na propria roupa da
personagem que carrega a bandeira norte-americana
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Segundo Nogueira (2010), apds a Segunda Guerra Mundial os valores atribuidos as
mulheres sofrem um retrocesso. A personagem Mulher-Maravilha passa a perder o seu poder
enquanto simbolo de mulher poderosa, parte disso deve-se também a morte de Marston, que
escreveu suas historias somente até 1947.

Assim, a super-heroina escolhida pela estudante, representa uma idéia de mulher forte,
com superpoderes. Mesmo nos dias de hoje, as referéncias femininas a ideias de forca e

bravura ainda sdo muito limitadas nas midias. Para Santos (2010):

Houve muitas heroinas durante a histéria dos comics, mas a maioria
tinha mais o propdsito de alimentar as fantasias de garotos
adolescentes do que focar o interesse de uma audiéncia feminina. Nos
quadrinhos de super-herdis, as personagens femininas foram quase
sempre retratadas ora como mocinhas indefesas que precisavam de
herdis para salva-las, ora como vilds sem moral, que provocavam 0s
herois virtuosos. (SANTOS, 2010,p.16)

Para Santos (2010) mesmo com o crescimento de personagens femininos nas histérias
em quadrinhos, do po6s guerra até os dias de hoje, estas personagens sdo representacdes de
esteredtipos de liberdade feminina construidos pelos homens, como no caso do quadrinho da
personagem Ré Bordosa® analisada pela autora.

A importancia de construir uma historia que reconheca as a¢fes de ambos 0S Sexos,
assim como que ndo exclua a histéria de negros e indigenas, € um fator essencial na luta por
uma sociedade igualitaria. A conquista da democracia tardia de grupos vistos como
“minorias” revela a necessidade de o sistema educativo estar engajado na ampliacdo e
manutencdo de seus direitos. Embora a sociedade tenha excluido as mulheres do direito a
cidadania, “as mulheres ndo ficaram passivas”, muitas foram as mulheres de todo o mundo
que lutaram, rompendo com modelo e padrdes impostos.

Na fala da estudante Bruna, nota-se que ela estrutura a sua narrativa escrevendo em
primeira pessoa, de forma que se inclui como personagem ativo que possui um passado

comum a luta feminina.

As mulheres foram crescendo e conquistando 0 mundo... nés lutamos
por tudo aquilo que sonhamos e conseguimos realizar, somos
determinadas, ndo desistimos, pegamos trabalho bruto...As mulheres
cada vez mais participam do mundo [...]. Bruna

Nesse sentido, percebe-se a relevancia de apresentar um ensino de historia que nédo

veja as mulheres apenas como vitimas. Aguiar (1997) comenta sobre a importancia dos

32 Ré Bordosa é uma personagem de histérias em quadrinhos criada em 1984 pelo cartunista brasileiro em
Arnaldo Angeli Filho.
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estudos que apresentam uma historia menos “empobrecedora” das mulheres, que nao
consideram as ac¢des femininas. Para o autor “[...] apesar da dominagdo masculina, a atuagéo
feminina ndo deixa de se fazer sentir, através de complexos contrapoderes: poder maternal,
poder social, poder sobre outras mulheres e "compensacdes” no jogo da seducao e do reinado
feminino” (AGUIAR.1997, p.105). Assim, a historia feminina ndo é inexistente e sim
silenciada.

Para Colling (2004), o fato de a disciplina de histdria ter sido criada por homens,
dependendo destes as producBes historicas, levou a construcdo de uma historia que
marginalizou as mulheres ¢ as “ocultou enquanto sujeitos”, mantendo-as invisiveis. Assim, o
humano é chamado de homem, e as mulheres acabam nédo passando de meras coadjuvantes.

A analise das falas dos estudantes indica que a insercao das mulheres na histéria ainda
¢ muito pautada na inser¢ao das mulheres nos “espacos considerados masculinos”, como o
espaco politico e militar.

Hoje em dia as mulheres além de serem maes e donas de casa elas ja

podem votar, participar de guerras, ter cargos importantes nos
governos e ser presidentas [...]. Silvana

Parte disso ocorre devido a forma como se trabalha em sala de aula, pois sem notar,
trabalha-se a histdria do sujeito universal, presentes nas fontes em que as mulheres pouco
aparecem ou quando histdrias sdo narradas e pautadas em grandes marcos, grandes guerras e
acOes diplomaticas em que pouco se discute sobre o cotidiano, 0 medo,0 vestuario, entre
outras questdes relevantes na aprendizagem historica.

Como se a Histéria nos contasse apenas dos homens e de suas
facanhas, era somente marginalmente que as narrativas histdricas
sugeriam a presenca das mulheres, ou a existéncia de um universo
feminino expressivo e empolgante. Todo discurso sobre temas
classicos com o a abolicdo da escravatura, a imigracdo européia para o
Brasil, a industrializacdo ou 0 movimento operéario, evocava imagens
da participagcdo de homens robustos, brancos ou negros, e jamais de
mulheres  capazes de merecerem uma maior  atencéo.
(RAGO,1995,p.81)

A reflexdo sobre quais grupos sdo incluidos ou excluidos na préatica diaria do ensino de
historia muitas vezes tem passado despercebida. A dimensdo que o espaco privado tem sobre a
vida publica fica distante quando os “temas cldssicos” da historia apontados por Rago (1995)

sdo trabalhados de uma forma tradicional e conteudista. A relagdo entre privado e publico, ja é
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discutida dentro da academia por diversos pesquisadores®, as lutas do movimento feminista
foram muito significativas em incitar este debate.

O movimento feminista tem reivindicado o reconhecimento de perceber espaco
domeéstico de uma forma nao excluida da vida social. Questdes como o direito reprodutivo da
mulher, divisdo desigual do trabalho doméstico e da criacdo dos filhos sdo elementos que
levam & manutencdo do poder patriarcal e que ressignificam a nogéo de espaco politico. Dessa
forma, o ensino de historia assume uma posi¢do quando ndo trabalha a dimensédo politica do
privado.

Em uma pesquisa realizada por Molina (2012), com as narrativas de estudantes entre
14 e 17 anos a respeito das questdes de género e sexualidade na escola, a autora apresenta
alguns dados interessantes de serem compartilnados. Ao questionar os estudantes sobre se
disciplina de histéria discute as questdes de género e sexualidade, apenas 8% responderam
que sim e 92% responderam que ndo. Quando questionados sobre se os professores ja
auxiliaram a sanar davidas sobre género e sexualidade, a pesquisa apontam que os professores
gue mais auxiliaram os estudantes foram os de biologia, seguindo pelos de sociologia e
filosofia e por dltimo o de histéria e outras disciplinas, ainda segundo a pesquisa, 21% dos
alunos acreditam ser importante discutir questdes de género no ensino de historia enquanto
73% acreditam que essas questdes ndo tem nada a ver com a disciplina.

Molina (2012) conclui em sua pesquisa que a escola ainda é um espago muito sexista,
sendo as discussdes em torno de género e sexualidade ainda muito limitadas a doencas e
gravidez precoce. Para a autora, o curriculo oculto presente na escola que exclui as questdes
de género contribui para a permanéncia de desigualdade e preconceitos no espaco escolar.

Propomos que educadores e educadoras observem o espago escolar,
guem o compde, as relacdes que se estabelecem nesse espaco, quem
tem voz e quem ndo tem, os materiais didaticos adotados nas
diferentes areas do conhecimento, as imagens impressas nas paredes
das salas de aula, enfim, como a diversidade esta representada, como e
0 quanto é valorizada (MOLINA, 2012, p.225).

Dessa forma, acredita-se no papel da escola como espaco aberto e comprometido a
proporcionar uma visdo ampla e critica sobre 0 mundo e as relagdes entre 0s sujeitos que se
constituiram ao longo da historia, relacbes que em muitos casos sdo responsaveis por
perpetuar desigualdades sociais. Para Silva:

Enquanto a narrativa do texto didatico se mantiver circunscrita aos
acontecimentos politico-administrativos e as estruturas pseudo-

% Ver:OKIN.Susan Moller.Género o Publico e o Privado. Estudos Feministas, Florianopolis, 16(2):
440, maio-agosto/2008
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impessoais de poder, enquanto ndo se valorizar os aspectos do
cotidiano, das sociabilidades locais e da vida privada, as relagdes de
género ndo serdo jamais evidenciadas e 0 mundo continuara a ser o
que sempre foi, um espaco dominado pela presenga e pelos valores
masculinos. (SILVA, 2009, p.63)

Silva (2009) chama a atengdo para as “estruturas peudo-impessoais de poder”, que
estdo na forma como se constroi o saber historico com os alunos em sala de aula, como
relaces naturais e sendo assim, ndo historicas. As formas como o0s sujeitos se relacionam em
sociedade sdo pautadas por desigualdade, hierarquizagéo, valores. Na narrativa do estudante,
consegue-se identificar um elemento que define as relagBes entre os sujeitos historicos dentro
das suas dimensdes de poder:

As mudancas de poder observadas a sociedade atual séo reflexos
das grandes lutas das mulheres de anos atras. Andrew

Ao conceituar género, Scott (1989) compreende este conceito na sua estreita relacao

com as dinamicas de poder

...0 género é um elemento constitutivo de relagGes sociais baseado nas
diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género é uma forma primeira
de significar as relagGes de poder. As mudancas na organizacdo das
relacdes sociais correspondem sempre a mudanca nas representacoes
de poder, mas a direcdo da mudanca ndo segue necessariamente um
sentido Unico. (SCOTT,1989,p.21)

Assim, 0s novos arranjos sociais que se formam devem ser interpretados dentro de
disputas estabelecidas entre os sujeitos ao longo da historia, pois para Scott (1989) género “é
uma dimensdo decisiva da organizacao, da igualdade e desigualdade.”(SCOTT,1989.p.26)

Todavia, embora seja possivel identificar significados de autonomia e autoria feminina
expressos na fala dos estudantes, como na fala da aluna Paula “No futuro a mulher podera
governar o mundo”, identifica-se que as acdes femininas no discurso dos alunos ainda sédo
muito pautadas na inser¢do das mulheres na vida publica, sem um debate sobre as outras

relacGes de poder que contribuem para perpetuar os papéis de género.

A mulher conseguiu superar as suas dificuldades e administrar o seu
tempo a favor das suas atividades, para que as questdes familiares ndo
entrem em conflito com o profissional.Juliana

A narrativa da aluna Juliana expressa a necessidade de equilibrar as atividades
referentes a essa nova mulher, que agora € um sujeito participativo e transformador da
sociedade, com suas fungdes tradicionais de mées e mulheres do lar.

A mudanca na estrutura narrativa apresentada pelos estudantes demonstra que, quando
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estes entram em contato com discussdes, fontes e materiais que levam a reflexdo sobre as
questBes de género, os alunos tém maiores recursos teoricos para elaborar diferentes sentidos
sobre a historia. Ao significar elementos do passado historico, os discentes passam a
incorporar narrativas que levam em consideracao as diferencas entre 0s sexos, assim como as
relagbes de poder que estdo imersas nessas relacdes, ndo obstante, alguns significados
apresentados pelos estudantes revelam a permanéncia de modelos tradicionais de feminino e

de saber historico.

3.3 Representacdes femininas

Ao analisar as narrativas dos alunos € possivel identificar que os estudantes possuem
uma visdo sobre feminino que foi categorizada por esta pesquisadora como “Representagdes
Femininas”. Os significados elaborados pelos alunos sobre o que compreendem por ser
mulher foram classificados em duas subcategorias: mulher do lar e mulher cidadd. Esta
analise permite compreender quais sentidos os estudantes atribuem as questdes de género e de
que forma os contetdos trabalhados em sala de aula, assim como a cultura histérica,
influenciam na formac&o de seus pensamentos histdricos. Para Ribeiro:

A significancia histérica fundamenta a compreensao da Historia, pois
estd diretamente relacionada a como 0s sujeitos se relacionam com
essa forma de conhecimento, é por meio da qualidade valorativa que
0s sujeitos podem conjugar, de maneiras diversas, objetividade e
subjetividade.(RIBEIRO,2012,p.255)

Os sentidos que os jovens atribuem ao conhecimento adquirido geram formas de ver e
interpretar o0 mundo. Ribeiro (2012) destaca a relacdo que este sentido possui com a
constituicdo da orientacdo dos sujeitos para as suas acdes na vida pratica.

Ao pensar o feminino, 0s jovens apresentam visfes distintas, ora apresentando uma
mulher que categorizada como “A mulher do lar” e ora apresentando caracteristicas de uma
mulher qualificada por “A mulher cidada”. “A mulher do lar” é apresentada como uma mulher
fragil, submissa, que vive restrita ao lar. Para a maioria dos estudantes, essa mulher ficou no
passado, dando espago para uma nova mulher que ¢ identificada no presente. “A mulher
cidada” ¢ independente e livre, possui uma vida profissional e social, além de uma forte

atuacdo politica.

Categoria Desdobramentos Tipologia textual

RepresentacGes femininas Mulher do lar As mulheres eram vistas apenas
como donas de casa,esposas e
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maes.Andrew

Enfrentando discriminagdes em
relacdo aos afazeres femininos
como cuidar a casa e da familia
[...] apesar de ser taxada como
sexo fragil.Juliana

A mulher era vista como
submissa...a mulher cabia as
responsabilidades
domeésticas.Christofer

Antigamente as mulheres eram
vistas como dona de casa, e
eram submetidas aos seus
maridos. Nao tinham direito de
livre expresséo, ndo podiam ao
menos votar. Alessandra

Antigamente as mulheres néo
eram valorizadas...E quando
chegavam em casa, ainda tinham
que cuidar da familia.Paula

Antigamente as mulheres eram
usadas como sendo escrava e
objetos sexuais. Bruna

As mulheres antigamente eram
vistas como donas de casa e
mées elas ndo tinham direito de
nada [...]. Silvana

Mulher cidada

Estar por dentro de todos os
assuntos, conhecer a realidade
de seu pais, colaborar com o
desenvolvimento de uma
sociedade...este é um dos muitos
papeis atual da mulher.Andrew

O avanco feminino frente a
politica e a economia mostra a
forca da mulher...Juliana

Hoje em dia as mulheres...ja
podem votar, participar de
guerras, ter cargos importantes
Nos governos e ser presidentas,
podemos dizer que as mulheres
hoje em dia séo livres, podem
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fazer o que elas
quiserem.Silvana

A autonomia da mulher
atualmente vem crescendo dia
apos dia, pois agora ela
consegue manter uma vida
profissional estavel. Paola

Nos dias atuais...a mulher deve
ser vista como um ser humano,
nao ser tratada como inferior...
Christofer

E 0 que podemos esperar sobre a
mulher do futuro, que seja mais
surpreendente e revolucionaria,
que facam descobertas incriveis,
e que as mulheres do futuro
facam ainda mais sucesso na
historia.Alessandra

As mulheres foram crescendo e
conquistando o0 mundo, ficando
mais ousadas, lindas e sensuais...
Em alguns paises felizmente
podemos ver que algumas
mulheres j& aderiram ao mundo
da politica...as mulheres cada
vez mais participam no mundo
ndo s6 da politica mas também
do desporto, salde, da
engenharia, etc.Bruna

A primeira concepcdo de feminino, pautada na idéia de uma mulher submissa e restrita

ao universo domestico, presente na fala dos estudantes vem de uma cultura muito antiga, na

concepgdo grega e romana as mulheres ficavam exclusas da vida social. Para 0s gregos, as

mulheres eram intelectualmente inferiores; para os romanos, 0 homem tinha poder juridico

sobre as mulheres, que deveriam ser submissas a estes (COLLING, 2004). Apreende-se

claramente esta visdo na fala da estudante:

Antigamente as mulheres eram vistas como dona de casa, e eram
submetidas aos seus maridos. Nao tinham direito de livre expressao,
ndo podiam ao menos votar. Alessandra

Para Colling (2004), é a partir do corpo que a sociedade impde 0s papéis de género.

Como cabe ao corpo feminino o papel da reproducéo, estas ficaram exclusas ao universo

domeéstico, ao cuidado com os filhos e com a familia, ao emocional e ao afetivo. As mulheres

sdo sempre lembradas por seus aspectos bioldgicos, seus 6rgdos e seus hormonios enguanto a
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questdo biolégica masculina ndo recebe tanto enfoque. Foram necessarias muitas lutas e
resisténcias para que as mulheres pudessem transgredir a este modelo socialmente imposto, e
ainda é possivel notar resquicios dessas imposi¢es na sociedade atual.

No espaco de reclusdo da mulher aparece como destaque a familia.
Nucleo fundamental para a perpetuacdo da estrutura social, lugar de
reclusdo unitario para a mulher onde se constréi o culto a invalidez
feminina [...]. O lar burgués é o perfeito reduto de paz e tranquilidade
para 0 esposo que retorna da fadiga do trabalho. Pureza, abnegacéo, o
meticuloso cuidado da precaria salde, sdo 0s requisitos que se fazem a
esta mulher, privada de discurso (COLLING, 2004, p.27).

Essa questdo da reclusdo das mulheres ao espaco domeéstico faz retomar a questdo da
divisdo entre publico e privado, enquanto permanecer a ideia de que cabe a mulher o espaco
privado e ao homem o espaco publico, ainda ird se perpetuar as desigualdades de género.
Tanto masculino quanto feminino sdo construgdes sociais, assim, 0s sujeitos ndo estdo
limitados a formas “verdadeiras” ou “corretas” de ser e agir, quando isso ocorre é porque
existem forgas que oprimem, reprimem e criam simbolos que visam moldar os individuos
(COLLING, 2004, p.23).

No Rio Grande do Sul a influéncia do pensamento positivista de Augusto Comte,
absorvidas por Julio de Castilhos, garantiram a forca da manutengdo das desigualdades entre
0S sexos. Esta corrente de pensamento afirmava que as mulheres deveriam viver reclusas ao
lar, servindo a seus filhos e seus maridos, essa estrutura era a garantia da manutencao de uma
sociedade conservadora.®*

O pensamento difundido pela Igreja Catdlica também construiu uma concepgdo de
feminino pautada na submisséo das mulheres para com os homens e na inferioridade natural
feminina. A origem da mulher na visdo catolica esta associada a Eva e ao pecado original,
embora também divida espaco com a presenca simbdlica da Virgem Maria. A mulher nesta
vertente religiosa deve receber uma educacdo coercitiva que garanta uma vida reclusa ao lar
ou ao convento.®®

Atualmente, embora o Brasil seja um pais laico, a influéncia que a Igreja Catolica e
Evangélica atua sobre a sociedade ainda é muito significativa. O crescimento da bancada
evangélica leva para dentro da politica questBes referentes ao pensamento religioso. Assim,

muitas questdes referentes aos direitos individuais, como o direito ao aborto ou politicas de

3 Ver:CALEIRO.ReginaCelia Lima.O positivismo e o papel da mulheres na ordem republicana. UNIMONTES
CIENTIFICA. Montes Claros, v.4, n.2, jul./dez. 2002

% Ver:AZZI.Riolando.Familia, Mulher e sexualidade na Igreja do Brasil(1930-1964)In:MARCILIO,Maria
Luiza.(org)Familia,Mulher,sexualidade e Igreja na Historia do Brasil. LOYOLA,Séao Paulo.1993.
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combate a discriminagdo a homossexualidade sofrem interferéncias pelos representantes
religiosos que atuam também como representantes politicos.

“A mulher do lar”, como um sujeito que faz parte de um passado ja esquecido, é
recorrente nas narrativas dos jovens de forma que se constata essa caracteristica de forma bem

visivel na fala de trés estudantes:

Antigamente as mulheres eram vistas como dona de casa, e eram
submetidas aos seus maridos. Nao tinham direito de livre expressao,
nédo podiam ao menos votar. Alessandra

Antigamente as mulheres ndo eram valorizadas [..]. Enquanto
chegavam em casa, ainda tinham que cuidar da familia.Paula

Antigamente as mulheres eram usadas como sendo escrava e objetos
sexuais. Bruna

Para os estudantes “A mulher do lar” ¢ bem diferente da mulher atual. E plausivel
afirmar que os estudantes tem uma visdo de feminino associada & liberdade, a acéo e a
participagdo social feminina, mas — a0 mesmo tempo — ha uma forte relevancia da viséo
oposta que, embora apresentada pelos jovens como algo do passado, adquiriu bastante sentido
nas narrativas elaboradas por eles.

Com o advento da modernidade, a globalizacdo e as consequentes mudangas politicas,
econdmicas e culturais, a vida dos sujeitos passa a sofrer uma série de transformacdes, as

identidades pessoais também se modificam.

Frente as questBes sexuais do passado, a repressdo e a anulagdo da
mulher foram substituidas pela liberagdo e pela independéncia dos
dias atuais. Assim, a mulher contemporanea, com base em novas redes
de poder, imp&e-se na sociedade em diferentes areas, inclusive na vida
sexual, tendo espago para preferéncias e vontade em assuntos que
antes ndo podiam sequer ser mencionados em discurso privado,
quanto mais ser objeto de discurso publico (VIEIRA, 2005, p.219).

Hoje em dia, embora as mulheres tenham conquistado altos cargos politicos e
administrativos, estejam trabalhando em espacos anteriormente de predominancia masculina e
organizando espacos de luta e resisténcia, 0s veiculos de comunicagdo ainda transmitem a
visdo de uma mulher que precisa de um lar, um marido e filhos para se sentir completa. Swain
(2001) afirma que as formas de moldar os sujeitos estdo presentes em diferentes espacos

comunicativos, do discurso do senso comum das revistas de moda. Em seu trabalho, ela
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analisa os discursos de revistas®® femininas, segundo a autora, essas revistas resumem as
mulheres a consumidoras de trés tipos imagens de feminino, imagens associadas a aspectos
“naturais”, de ”seducao” e de “reprodugdo”. Assim, os assuntos das revistas estdo centrados
no mundo doméstico, ao “mercado do sexo” e ao amor e a maternidade.

Ainda segundo Swain (2001), a midia tem caminhado em direcdo a uma
“homogeneizagdo da condi¢do feminina”. Assim, embora o movimento feminista lute para
desconstruir a visdo tradicional que aprisiona as mulheres a um modelo que estas devem
seguir e representar socialmente, um movimento contrario busca recuperacdo da figura da
“verdadeira mulher” (SWAIN, 2002, p.20). Sdo conhecidas muitas mulheres que todos os dias
fogem desses modelos, mulheres que j& declararam morte a mulher submissa, mas deve-se
considerar o peso dos discursos que atuam nos sujeitos, encerrando estes em padrdes a serem
seguidos, como fica claro na fala da aluna:

Hoje em dias as mulheres ja podem votar, participar de guerras, ter
cargos importantes nos governos e ser presidentas, podemos dizer que
as mulheres hoje em dia séo livres, podem fazer o que elas quiserem.
Silvana

Embora sejam identificadas nas narrativas dos alunos duas visdes de feminino,
segundo Swain (2001) a visdo de mulher profissional e cidada é vista pela sociedade como um
elemento complementar a sua funcdo essencial, de mulher do lar. Para Ferreira (2004), isso

ocorre devido a ndo superacdo da dicotomia entre espaco privado e publico no Brasil.

Embora a dicotomia entre espaco publico e privado esteja se diluindo
a partir da organizacao dos sujeitos historicamente excluidos (negros,
mulheres, indigenas), ainda faz parte do imaginario coletivo a forma
como as mulheres e negros foram privados da circulagdo em espagos
pensados pelos e para os homens (brancos). (FERREIRA,2004,p.2)

Assim, o fato de uma mulher possuir um cargo politico ou até mesmo dirigir um
veiculo sempre é mais cobrado socialmente do que no caso de homens exercendo essas
atividades. Quando uma mulher faz uma manobra errada no transito sempre se associa este
acontecimento ao fato dela ser mulher, no caso de cargos politicos quando as pessoas estao
desapontadas com medidas politicas de mulheres sdo comuns criticas associadas a sua
sexualidade, como “vadia”, ”vagabunda”, xingamentos que ndo sdo utilizados para politicos

homens. Os alunos identificam a necessidade de romper com a antiga visao de inferioridade

feminina, conforme o discurso do aluno:

3 As revistas analisadas por Swain foram Nova, Marie Claire,revistas brasileiras e Elle-Québec e La Chatelaine
de Quebec Canada.(SWAIN,2001)
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Nos dias atuais a mulher deve ser vista como um ser humano, nédo ser
tratada como inferior [...].Christofer

Vianna e Ridenti (1998), ao analisarem as relacdes de género no ambiente escolar,
discutem a respeito das “cristalizacdes das praticas escolares” que contribuem para a

perpetuacdo de esteredtipos e preconceitos sobre diferencas entre 0s sexos:

Mais especificamente presenciamos professores e professoras
enaltecendo a igualdade entre os homens e mulheres, a0 mesmo tempo
em que, numa situacdo de disputa pelo poder, o preconceito aparece e
justifica o estigma, mantendo as situacfes nas quais as mulheres
tendem a ocupar um lugar inferior. Ou entdo, a diferenca é utilizada
como expressdo de vitimizacdo para favorecer interesses individuais.
(VIANNA; RIDENTI, 1998, p.101)

Para Vianna e Ridenti (1998), o espaco escolar — ao mesmo tempo que rompe com 0S
preconceitos de género — em outros momentos reforga esses preconceitos. Diante disso, a
escola deve assumir 0 compromisso de questionar sua estrutura curricular e pedagdgica, estar
atentos as novas configuracbes que se forjam para garantir a manutencdo de antigos
preconceitos.

Na fala da estudante Bruna nota-se a exaltacdo a mulher moderna atraves da liberdade
individual e social que esta conquistou:

As mulheres foram crescendo e conquistando o mundo, ficando mais
ousadas, lindas e sensuais...Em alguns paises felizmente podemos ver
que algumas mulheres ja aderiram ao mundo da politica...as mulheres
cada vez mais participam no mundo ndo s6 da politica mas também do
desporto,satide,da engenharia,etc. Bruna

A ampliacdo do acesso a educacdo feminina, a inser¢do das mulheres no mercado de
trabalho, o acesso a formas contraceptivas e a prdpria organizacdo feminina em movimentos
feministas, permitiu que as mulheres transformassem as condi¢gbes nas quais viviam,
ampliando assim as possibilidades de vivenciarem novas formas de ser e estar no mundo.
Considera-se a presenca de duas formas de representacfes femininas nas imagens escolhidas
pela estudante Bruna na construcdo de seu jornal. As imagens escolhidas apresentam de um

lado uma mulher nos afazeres domésticos e, no outro, mulheres vestidas de militares.
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37 Desde a origem da humanidade que a mulher vem lutando pelos seus direitos, tem lutado por uma vida melhor,
pelo seu reconhecimento enquanto ser vivo.Antigamente as mulheres,as mulheres eram usadas como sendo
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Segundo Gomes (2005), a historia passa por um momento de transi¢cdo, pois embora as
mulheres estejam vivenciando sua insercdo em novos espacos sociais, 0 peso da tradicdo
patriarcal ainda é muito forte. Contudo, para o autor parece impossivel a reversdo das
mudangas ocorridas nas ultimas décadas, que colocaram as mulheres no mercado de trabalho
e também em outros espacos sociais anteriormente negadas a estas, como é visto na fala da
estudante:

Hoje em dias as mulheres jA podem votar, participar de guerras, ter
cargos importantes nos governos e ser presidentas, podemos dizer que
as mulheres hoje em dia séo livres, podem fazer o que elas quiserem.
Silvana

Embora os jovens ndo estruturem seus discursos em concepcOes tradicionais de
género, o que iria pelo caminho contrério as propostas trabalhadas em sala de aula, ndo é
possivel discernir uma critica mais aprofundada que seja capaz de identificar as formas de
subordinacdo e opressdo de género na atualidade, que discuta a construgdo de uma “esséncia
feminina”, responsavel pela perpetuacdo de novas formas de preconceito e desigualdade. A
fala da estudante traz uma perspectiva positiva sobre o papel das mulheres na sociedade do
futuro, mas sem questionar esses papéis.

E o que podemos esperar sobre a mulher do futuro, que seja
mais surpreendente e revolucionaria, que facam descobertas
incriveis, e que as mulheres do futuro fagam ainda mais sucesso

na historia. Alessandra
Nesse sentido, vale a reflexdo da forma como esses questionamentos foram
apresentados aos alunos nesta pesquisa, e na forma como sera apresentado nos espacos
educativos de forma a proporcionar ou ndo uma leitura mais aprofundada das questdes de
género. Neste trabalho, foi possivel concluir que, quando os estudantes entram em contato
com fontes e discussdes que tragam as questdes de género na histéria, estes produzem
narrativas e sentidos sobre essas questfes. Seus trabalhos estdo pautados em discursos

presentes na sociedade, ainda perpetuados na cultura e no ensino.

escravas e objetos sexuais.As mulheres do futuro se formos analisar bem,conquistou o espaco das mulheres que
eram submissas aos seus homens de casa.As mulheres foram crescendo e conquistando o mundo, ficando mais
ousadas lindas e sensuais; coisas que antigamente era mulher de vida.Agora sim posso dizer,hoje ndo somos
mais submissas aos homens,nés lutamos por tudo que sonhamos e conseguimos realizar, somos
determinadas,ndo desistimos,pegamos trabalho bruto, votamos, temos nossas opinifes, trabalhamos, estudamos
para sermos alguém.Em alguns paises felizmente, podemos ver que algumas mulheres ja aderiram ao mundo da
politica, mundo este que desde sempre envolveu apenas homens.As mulheres cada vez mais no mundo, ndo s
da politica, mas também do desporto,da salde,da engenharia,etc.
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Considerac6es Finais

Este trabalho buscou discutir de que forma as questdes de género encontram-se
imersas no espaco escolar, especialmente no ensino de histéria. Parte-se do principio de que a
escola brasileira atual configura um novo espaco que, ao propor-se mais democratico, deve
passar por uma reformulacéo de suas antigas estruturas.

Por género entende-se a construgdo em torno das diferengas entre 0s sexos, que
acarretam em relacOes de poder. Nesta pesquisa, refletiu-se sobre como a escola e o ensino de
historia sdo espacos responsaveis pela a afirmacdo ou desconstrucéo das relacdes de género.

O debate sobre as questdes de género no ensino € ainda muito atual e polémico,
embora ja esteja presente nas indicacdes dos Parametros Curriculares Nacionais, que orientam
e servem de referenciais para a educacdo brasileira. Sua inser¢do nos curriculos escolares
ainda é um processo que esta por ser construido.

Quando se propde o debate sobre género e sexualidade no espago escolar, tem se
enfrentado resisténcia de pais, alunos e até mesmo professores que acreditam que essas
discussbes devem estar restritas ao ambiente privado e familiar. Contudo, viu-se que a
auséncia desse debate em sala de aula ndo significa total negacdo dessas questBes. Nas
escolas, a todo o0 momento aparecem as questdes de género, presentes nos discursos que
fazem a exclusdo de grupos que fogem da “norma”, diferentes do que ¢*“ considerado normal”
ou dos modelos socialmente impostos.

A escola dos dias atuais, embora seja um espaco multicultural, divide espaco com
discursos heterormativos e androcéntricos que tendem a homogeneizar as formas de ser e agir
em sociedade. Nesse processo, 0s curriculos escolares merecem uma atencdo especifica, no
caso da disciplina de historia foi visto que esta ndo esta imune a construcées de género.

Hoje, a ciéncia historica ja considera a importancia que o estudo das relacdes de
género assume sobre o conhecimento do passado. Busca-se a desconstrucdo do sujeito

historico universal, predominantemente masculino, branco e heterossexual, incluindo assim
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categorias, de género, racga e classe, capazes de produzir uma histéria menos excludente.

No processo de revisdo do pensamento historico, viu-se a importancia que 0s
movimentos sociais tiveram ao exigir a ampliacdo do discurso historiografico. No que tange
as questdes de género, 0 movimento feminista tem uma influéncia muito relevante, é a partir
desses movimentos que se comeca a exigir dos historiadores a necessidade de escrever uma
“historia das mulheres”, o que gerou a necessidade dos pesquisadores buscarem novos temas
e fontes capazes de responder as novas indagacdes e de rever a incompletude que a historia
tinha enquanto ciéncia que contava apenas a historia de alguns grupos.

No ensino de histéria — embora muita mudanca tenha ocorrido nos altimos anos —
pouco se conhece sobre a inclusdo das questdes de género e seus impactos no processo de
ensino aprendizagem. Fica sobre critério do professor de histdria escolher por trabalhar ou
ndo as questdes de género nos contetidos programaticos. Este professor, em alguns casos, nao
tem qualificagdo ou interesse de trabalhar com género e sexualidade na sala de aula, tornando
esse debate inexistente na sua disciplina.

Para investigar de que forma a temética género esta presente no ensino de histdria, se
escolheu como objeto de pesquisa o estudante de historia, aluno regular do ensino médio de
uma escola estadual. Partiu-se do arcabouco teorico oferecido pela Educacdo Historica, que
tem como objetivo investigar como o0s estudantes aprendem historia, dentro desta linha
acredita-se que as narrativas histéricas sao mecanismos que permitem ao estudante expressar
sua consciéncia historica.

Ao elaborar seu pensamento historico o estudante mobiliza saberes que sdo mais
significativos para estes. Com esses saberes, 0s estudantes se orientam no mundo. Assim
foram analisadas nessa dissertacdo as narrativas de estudantes do terceiro ano do ensino
médio de uma escola publica estadual e periférica. Através destas narrativas, foi possivel
identificar quais significados os jovens atribuem as questdes de género no ensino de historia.

Ao analisar as ideias prévias dos estudantes foi possivel identificar que os discentes
possuem conhecimento sobre género, parte de seus conhecimentos ainda estdo pautados em
visdes que naturalizam as diferencas entre os sexos, sendo as mulheres associadas a ideias de
fragilidade e submissdo e os homens, a forca e ao poder. Quando questionados sobre a
construcdo historica das diferengas, os alunos conseguem identificar que essas fazem parte de
construcdes que se alteram com o passar dos tempos, além disso, para alguns estudantes as
desigualdades entre 0s sexos € uma realidade vivida no passado, que ndo possui reflexos no
presente e ndo se perpetua nos dias atuais.

Para introduzir as discussdes em torno das diferencas de género optou-se por utilizar o
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livro didatico dos estudantes como fonte para estimular a reflexdo e o debate. Acredita-se na
forca que o livro didatico possui no processo de aprendizagem, principalmente em regiGes em
que este € o Unico livro que frequenta o espaco familiar. Porém, no espaco educativo acredita-
se também na importancia que o professor tem no intuito de se tornar um mediador entre 0s
conhecimentos apresentados pelo livro e a forma como ele vai ser absorvido pelo aluno.

Com auxilio do arcabouco tedrico apresentado neste trabalho, foi possivel identificar
que os livros didaticos de histdria ainda tém apresentado historias cheias de arquétipos de
feminino/masculino, familia tradicional, além da auséncia das mulheres como sujeitos
historicos. Além disso, pode-se identificar que os conteldos ainda sdo apresentados de uma
forma muito tradicional, privilegiando a historia de grande marcos e lideres politicos, e
negligenciando acontecimentos referentes ao cotidiano, a vida privada ou as mentalidades.

O livro didatico utilizado pelos estudantes denominado “Historia ser protagonista”
organizado por Fausto Henrique Gomes Nogueira e Marcos Alexandre Capellari. A obra tem
uma divisdo tradicional dos periodos historicos e apresenta uma narrativa que privilegia
aspectos politicos e econdmicos acrescentando aspectos culturais. Com relacdo a
desconstrucdo de uma histéria baseada no sujeito historico universal o livro d& poucos
avancos, embora se proponha a introduzir a historia indigena e africana e a combater todas as
formas de preconceito, a estrutura da narrativa apresentada ainda é muito tradicional e quase
ndo s nota a presenca feminina nas suas narrativas histéricas.

Assim, foi proposta aos alunos a analise de seus livros didaticos de histéria, onde se
identificou que as visbes de superioridade masculina e inferioridade feminina, apresentadas
nas ideias prévias dos alunos, sdo utilizadas como argumentos para explicar a auséncia das
mulheres na historia apresentada pelo livro didatico. Ainda para 0s jovens, a auséncia
feminina na histéria é resultado de sua exclusdo e impoténcia para atuar como sujeito
historico.

Apbs o levantamento destes dados e com base na relevancia que os documentos
historicos possuem no processo de aprendizagem, optou-se por trabalhar com o jornal como
fonte histérica em sala de aula, para proporcionar o conhecimento sobre género. Foi
apresentados aos alunos o jornal Corymbo, que circulou na cidade de Rio Grande durante
sessenta anos, desde 1883, de propriedade das irmés Revocata Heloisa de Melo e Julieta de
Melo Monteiro. O jornal apresentou matérias com discursos feministas que visavam a
conquista dos direitos femininos, como o acesso a educagdo, mundo do trabalho e o voto.

Assim através do conteido de Republica Velha foram introduzidas algumas questdes

de género. Foi trabalhado com os estudantes o proprio conceito de género e seus significados
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no contexto atual, através de uma charge e de uma imagem, e foi utilizado o jornal Corymbo
para discutir aspectos de género no inicio da Republica Velha. Nas aulas buscou-se incentivar
os estudantes a produzirem suas proprias narrativas sobre a categoria “género” e “mulher” na
historia, essas narrativas foram estruturadas através da proposta dos jovens produzirem um
jornal.

As producdes dos estudantes permitiram identificar de que forma estes se apropriaram
do conhecimento presente nas aulas de historia e do jornal Corymbo para elaborar um
pensamento historico mais sofisticado sobre género. Os resultados encontrados apontam
concepgdes bem variadas e ndo apenas uma forma de identificar os conflitos entre os sexos na
historia. Percebeu-se que o jornal Corymbo auxiliou no processo de constru¢do de uma
consciéncia que identifica o protagonismo feminino na histdria e que as aulas de historia
auxiliaram na compreensdo dos estudantes sobre os discursos que normatizam 0s sujeitos na
historia.

Os estudantes estabelecem relacbes temporais que identificam rupturas e
permanéncias nas questes de género na atualidade. Parte dos alunos que permanecem com a
visdo de que na atualidade ndo existem mais conflitos de género representam uma visdo muito
difundida pela sociedade atual, que compreende que a igualdade politica e juridica garantiu o
fim das diferengas entre os sexos. Este pensamento ignora as reivindicagdes dos movimentos
feministas atuais, que chamam a aten¢éo da sociedade para a perpetuagéo das diferencas entre
0s sexos, através das diferencas salariais, da divisao desigual das tarefas familiares entre 0s
sexos, aléem da crescente violéncia contra as mulheres e homossexuais, fruto de uma
sociedade que ainda mantém idéias machistas e homofobicas.

Pode-se identificar que aspectos como a insercdo das mulheres no trabalho e na
politica, principalmente com o advento de uma presidente mulher no pais, sdo 0s que mais
adquirem sentido para os estudantes. Alguns estudantes narraram sobre as permanéncias das
diferengas entre os sexos na atualidade, esses estudantes identificam essas permanéncias
como resultados nas producgdes de discursos que visam a diferenciacdo dos papéis socialmente
impostos.

Um aspecto bem importante que pode ser identificado nas narrativas dos educandos
foi a forma como as mulheres passam de sujeito passivo da historia a sujeito ativo e
transformador. Nesse sentido, trabalhar com uma fonte histérica de autoria feminina, o jornal
Corymbo, foi muito significativo para os alunos.

No entanto, percebe-se que a insercdo das mulheres na historia ainda € muito

embasada na inser¢do das mulheres no “mundo dos homens”, o espago publico que durante
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muito tempo foi visto como um espago predominantemente masculino. Nesse sentido,
observa-se 0 quanto a discussdo entre o espacgo publico e privado possui um papel importante
quando se trabalha com género. Identificar o espaco privado como espaco que também é
politico tem sido uma luta do movimento feminista e também deve ser levado para dentro das
discussoes realizadas sobre e no ensino de historia.

Ao narrar, 0s estudantes produziram representacbes sobre o que entendem por
feminino, organizadas em duas concepcdes gerais, uma que vé a mulher de uma forma
tradicional ligando estas a seus aspectos maternais e de submissao aos homens e outra que vé
a mulher como um sujeito moderno e independente. Na fala dos estudantes ficou claro que o
momento vivenciado nos dias atuais faz parte de uma transic¢ao, apresentando tensdes em que
as identidades ndo sdo mais estruturas rigidas e pré- moldadas, mas muitos discursos ainda
sdo produzidos no intuito de buscar a homogeinizagdo dos sujeitos.

Espera-se que a iniciativa de produzir este trabalho auxilie professores e pesquisadores
a compreenderem melhor o processo de ensino-aprendizagem. Identificando a relevancia que
as narrativas dos estudantes possuem neste processo, foi possivel perceber como os estudantes
relacionam género com a historia. A partir de entdo, torna-se possivel tracar alguns caminhos
no intuito de possibilitar um ensino de histéria que permita a construcdo de um pensamento
historico capaz de orientar a vida dos estudantes e permitir a estes mecanismos para a

construcdo de um mundo melhor.
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APENDICES

Roteiro de Atividades
Conteudo: As representacdes femininas e as relaces de género na Republica Velha
1°Etapa: Levantar as idéias que os estudantes possuem sobre as questdes de género.

Sugestdes de questionamentos:
Para vocé as diferencas entre homens e mulheres sdo naturais ou histéricas? Por qué?

A forma como a mulher € vista pela sociedade de hoje é diferente de tempos
atras?Justifique.

2°Etapa: Propor que os estudantes analisem seus livros didaticos
Sugestdes de questionamentos:

O livro didatico apresenta a historia sobre uma perspectiva de maior participacao
feminina ou masculina?

3°Etapa:Trabalhar o conceito de género a partir das imagens
Possibilitar um espaco aberto para o debate, duvidas e indagacdes.

Y T :
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4°Etapa: Proporcionar aos estudantes a analise do jornal Corymbo.
1) Identificar o 6rgdo de imprensa:

a) Que tipo de jornal?

b) local e data:
c) autores :
2) Qual a linha editorial?

3) Sobre a reportagem selecionada, identificar:

tema, argumentos, personagens e objetivo do autor ao difundir a noticia.

Sugestdo de Reportagem do jornal Corymbo: Cartas de Vérias cores- Universina de Araujo

Bastos
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CORYMBO

—I% Publicagéo quinzenal

=

Redactoras : Revocata H. de Mello e Julieta de Mello Monteiro

NOVA PHASE |

—=>RI0 GRANDE DO SUL, 15 DE SETEMBRO DE 1919 <<

NUMERD 138

| Catas do Tarias Cimes |
IEE RN

Garfa aherfa 4s illustradas
* escriptoras e presadas }
amigas d. d. Revocafa e
Julicta de Melio.

Atlectuosas saudagdes.

A vossa gentil adverteneia in-
serida no recanto do vosso mi-
moso «Corymbo», veio tirar-me
d() t.()l‘l)()r. ou pl]l‘ outra. l]ﬂ il]el'—
cin em que o men cerebro um
pouco abatido jazia.

Ha mez e meio que estou
doente e a enfermidade tem con-
i

recusam a produzir qualquer coi-
ca de rasoavel @ que possa ser
util dis lettras,

Aslettras. .. eu as amo muito,
mas sou uma simples curiosa. na
arte. que nao sabe burillar bellas
phrases new emit'ir coneeitosele-
vados e que, s6 animada pela an-
cia do saber, procura a luz ra-
diante e divina da iospiracdo,
mas que a proeara. em vao, |or-
que ella ndo quer illuminal-a com
seus reflexos sublimes.

Mas como a lucta para expan-
dir as trevas da ignorancia digni-
fica, ndo desanime e trato de
romper o estreito circulo de. mi
nhas iddas, a ver si descubro. ho-
rizontes novos, iimpicos, de um
azul diaphano em que resplande-
¢am, como estrellas de hrilho
cadente, as luzes symbolicas e
offuscantes do talento desejado.
B’ difficil, porém, ascender & meta
almejada e en, na minha medio-
cridade intellectual, apenas pos-
50 produzir alguma coisa sim-
ples, sem belleza de linguagem,
nem vastidao de pensamento,ten-
do unicamente o cunho da  since-
ridade.

E, a proposito, no palpitante
momento e que as nacdes se
congragaram na paz, e que todos
esperam o resurgimento de idéas
novas que amparem e ajudem a

_tribuido para me deixar avassal-. |
lar pela apathia das idéas, que se

reparar o desequilibrio interna- |
cional, que  se manifestou pela
guerra, é natural que a mulher
fambem se sinta com forgas para/
luctar pelos seus direitos atten-|
dendo a, como ficou provado com|
a recente guerra, que a mulher|
ndo ¢ tao fraca como julgam,
nem sem aptiddes. ~

Bello e sublime foi o exemplo
que nos deu a mulher enropéa,
concorrendo para a victoria de
uma maneira efficaz, ora como
enfermeira, soccorrendo os feri-
dos no campo de batalha,ora como
obreira, substituindo o homem no
arduo trabalho da lavoura e em
todos os encargos de responsa-
bilidade, para os quaes julgavam
ser incapaz a mulher.

Dapla victoria festejamos. .nds,
niao s6 a das armas, que se reve-
lou a favor dos nossos, como a
victoria feminina da lucta pela
vida.a que tambem temos direito,
como seres pensantes que sonmos
¢ organisadas para ndo jazermos
na inereia espirirual e corporal,
que abate e suffoca as melhores
intencaes.

A mulher brasileira tambem vae
ganhando terreno em suas ju tas
aspiracgdes : ja trabalha, ja sente
a necessidade que tem de pre-
parar ofuturo e dar bom exem-
plo ds suas filhas.

Algumas ji estdo concorrendo
para. os empregos publicos. ou-
tras aprendem escripturacio mer-
cantil ¢ estao ganhando nobre-
mente 0 pao como caixa ou guar-
da-livros de casas commerciaes,

As difficaldades financeiras
porque atravessa o paiz, estdo,por
fim, convencendo a mulher que
ella nao 6 apenas uma boneca
para ser enfeitada e servir de
«hijoux» o marido que, muitas.
vezes penosamente. mal ganha o
necessario para o sustento e tem
ainda que arcar para arranjar di-
nheiro para as «pinturas e reto-
ques» da esposa.

Algumas ha que j& comprehen-
deram que nao devem ser stwen-
ie um «fardo» para o esposo, po-
rém a companheira de todos os
dias, no labor guotidiano.

Nem todas as mulberes podem
ser intellectudes e ganhar o sus-
tento por meio da penna, mas
todas ellas podem ser boas donas
de-casa. sohrias e economicas,
fazendo prosperar o lar por meio
de habets combinacdes domesti-
cas que ndo absorvam todo o di-
nheiro ganho.

Nem sempre o ideal da mulher
¢ 0 casamento, ou por outra,mui-
tas vezes uma moea casa-se sem
consnltar o coragao, sémente por
seus paes serem pobrese mneces-
sitarem de apoio material.

Dahi o grande mal que corrom-
pe a sociedade—a discordia no
lar. Sem homogeneidade de pen-
samentos, sem predisposicao . de
sympathia muatua, no péde haver
felicidade no casal.

E si essa moca estivesse suf-
ficientemente preparada para au-
xiliar seus paes ou para adquirir
seu sustento no caso de ser’ or-
phi. nao precisaria contrariar a
sua inclinacio do celibato, ou
esperaria qae encontrasse o ho=
mem que coustituisse o seu ideal
no casamento.

Mas, sem instrueg¢do, nem ener-
gia para trabalhar succumbe ne-
cessariamente, e, de um ser ra-
cional, torna-se um ser sem von-
tade propria, servindo apenas
para ser guiada pelo esposo,
quando é docil, e tornando se um
extorvo on tropeco, quando é de
genio irritavel e teimosa.

Demasiado tenho me alonga-
do em consideracdes sohre o nos
so sexo que, felizmente, parece
que j4 transpdz uma nova phase
de progresso ; existem ji muitas
brasileiras compenetradas de seus
deveres e as refrogradas ou re-
tardatarias pouco a pouco irdo
seguindo o exemplo das pionei-
ras do progresso ¢ da civilisagac
da mulher patricia.

Almejando ds  genfis amigas
wmuita felicidade, a par de muita
prosperidade com o imperterrito
«Carymbo», aperto lhes amisto-
samente a mo.

UNIVERSINA DE ARAUIp Bastos



126

5°Etapa: Propor aos estudantes a producdo de jornais sobre Mulher e as questdes de género -

solicitar que os jornais possuam texto e imagens.

Exemplo:

Yome Beuna Monks.
g2 36} —

- %
Yo Yo Yo o X N e Ve rre v AR AR A A A A0 Yo Ve n FORONI

i g g e g i e T e T

------------------------------- IXEMEN ettt e Yo Yo Ye s FORONI
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