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“O tempo é um fator elementar da praxis vital humana. Tudo o que os
seres humanos fazem e sofrem acontece em cada momento presente
situado no campo de tensdo entre a memoragdo e a expectativa. A
vida estd estendida entre passado, presente e futuro, e essas trés
dimensoes estdo sempre sistematicamente imbricadas. Porém, essa
imbricagdo ndo esta ai apenas como fato, mas tem de ser realizada de
maneira propria. A praxis vital cotidiana é determinada em sua
relagdo temporal por experiéncias e expectativas O passado esta
presente na memoriza¢do e o futuro, na expectativa, e ambos estdo
imbricados em cada efetuagdo vital que se da no tempo presente”.

(Riisen, ,2014, pag. 261).



RESUMO

Esta pesquisa propoe a investigar o papel da Educag¢do Historica no planejamento curricular
na area de Histéria do Ensino Médio (EM). Para tanto, o suporte tedrico-metodologico
investigativo se fundamentou na obra de Moreira e Caleffe (2008), Riisen (2012) e Correia
(2004), que juntas, de diferentes formas, propiciaram observar o foco estudado. Nessa
direcdo, nossa analise foi desenvolvida no contexto de implantagdo do modelo de ensino
politécnico no Rio Grande do Sul, especificamente na cidade do Rio Grande. Portanto, esta
analise se estrutura a partir da minha atuagdo como docente e como observador de campo uma
vez que esta perspectiva me da suporte a reconhecer, comparar e averiguar, através da obra
Metodologia da pesquisa para o professor pesquisador de Moreira e Caleffe (2008), o papel
da Educacao Histdrica no planejamento curricular na area de Historia do Ensino Médio (EM).
Palavras-chave: Curriculo. Ensino de Histoéria. Educagao Historica. Formacao de Professor

RESUMEN

En esta investigacion, tenemos el objetivo de estudio investigar el papel de la educacion
historica en el planeamento curricular de la disciplina de historia de la escuela secundaria
(EM). Con este fin, el soporte tedrico y metodoldgico de investigacion se baso en el trabajo de
Moreira y Caleffe (2008), Riisen (2012) y Correa (2004), que en conjunto, de diferentes
maneras, han llevado a sefalar el foco de estudio. En este sentido, nuestro analisis se
desarroll6 en el contexto de la implementacion del modelo politécnico en Rio Grande do Sul,
en concreto en Rio Grande. Por lo tanto, este analisis se estructura a partir de mi trabajo como
maestro y como observador de campo desde esta perspectiva me da apoyo a reconocer,
comparar y descubrir, a través de la metodologia de investigacion de trabajo para el profesor
como propuesto por Moreira y Caleffe (2008), el papel de la educacion de la historia en el
plan de estudios de la Escuela Politécnica en ciudad del Rio Grande.

Palabras-clave: Curriculum. ensefianza de la historia. Educacion historica. Formacion de
Maestros.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa propde a investigar o papel da Educacdo Historica no planejamento
curricular na area de Historia do Ensino Médio (EM). Para tanto, o suporte teodrico-
metodologico investigativo se fundamentou na obra de Moreira e Caleffe (2008), Riisen
(2012) e Correia (2004), que juntas, de diferentes formas, propiciaram observar o foco

estudado.

Nessa direcao, nossa analise foi desenvolvida no contexto de implantagao do modelo
de ensino politécnico no Rio Grande do Sul, especificamente na cidade do Rio Grande.
Portanto, esta analise se estrutura a partir da minha atuacdo como docente € como observador
de campo uma vez que esta perspectiva me dé suporte a reconhecer, comparar e averiguar,
através da obra Metodologia da pesquisa para o professor pesquisador de Moreira e Caleffe
(2008), o papel da Educacao Historica no planejamento curricular na area de Historia do

Ensino Médio (EM).

Os dados que subsidiaram essa andlise foram produzidos por meio da Observagdo
Participante e pela andlise bibliografica e documental. Quanto a Observacao Participante, ela
reconhece a pessoa pesquisadora enquanto um instrumento de investigacdo, a medida que
requer um contato direto e prolongado com o contexto analisado. Além disso, ela se
complementa com a entrevista ou analise documental. Com Correia (2014), entendemos como
Observagdo Participante a totalidade do trabalho de campo, desde a chegada da pessoa
investigadora ao contexto de pesquisa bibliografica e documental até as negociagdes
necessarias para conseguir acesso ao campo escolar, as visitas prévias € a
observagado/interacdo com os individuos envolvidos. A essas etapas, inicialmente marcadas
por uma fase mais descritiva e na qual o/a observador/a constroi uma visdo geral, segue-se um
maior aprofundamento/seletividade nas varias observagdes. Ao fim, no decurso da elaboracao

de um relatorio, devem ser apuradas as observagoes para a producao efetiva dos dados.

Assim sendo, orientados pela Observagao Participante, foram utilizadas quatro
técnicas de producdo de dados, quais sejam: (a) breve levantamento e analise bibliografica
acerca da institucionaliza¢do do Ensino de Histdria no Brasil (b) interacdo participativa nos
cotidianos escolares nos anos de 2011 e 2014; (c) anotagdes de conversas informais

consideradas significantes nos contextos das escolas; (d) entrevistas abertas com os
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individuos, orientadas por eixos que tinham como interesse as experiéncias do Ensino Médio
Inovador. Os profissionais sujeitos desta investigagcdo exercem sua docéncia na rede publica
estadual da cidade de Rio Grande - RS, especificamente na Escola Estadual de Ensino Médio
Lilia Neves (EEEMLN), proxima a zona rural na Vila da Quinta, interior do Rio Grande.

Para auxiliar a leitura, dividimos o relatorio de pesquisa da seguinte forma:

No primeiro capitulo, abordamos um breve histoérico que visa propiciar uma analise
sobre a institucionalizagdo da disciplina Historia para em seguida discutir no segundo capitulo
a legislagdao federal n® 5.692/71. Esta abordagem visa criar condi¢des para repensarmos a
situacdo atual com base na historia passada. Dentre as questdes possiveis a este documento,
evidenciamos a instabilidade no curriculo escolar ao longo de sua trajetdria, especialmente, no
que concerne o ensino de historia.

No terceiro capitulo, analisamos a Lei Federal n°. 9.394/96, incidindo sobre a
apresentacdo das modificagdes dessa Legislagdo. Além disso, aferira alguns documentos
oficiais da nova proposta do Ensino Politécnico no Estado do Rio Grande do Sul. A
observagdo permitiu o entendimento de que existe uma vinculagdo entre teoria e pratica,
contetdo e metodologia, que assumimos como orientadores inseridos nesse plano curricular
do EMP, na disciplina de Histdria.

A andlise apresentada no capitulo quarto teve como finalidade observar elementos
relevantes para contextualizar a implantacdo e o que, de fato, ocorreu nesse percurso de
implantagdo do EMP. Na observag¢do de campo procurarmos contemplar um viés da situagao
da disciplina de Historia, pautada no mesmo suporte tedrico e metodoldgico que incidiu na

pesquisa em outras areas do conhecimento no tempo € no espago.
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| |
CAPITULO

ASPECTOS PANORAMICOS DA CONSOLIDACAO DA DISCIPLINA DE
HISTORIA NO BRASIL

“A interpretagdo humana do mundo e de si possuem sempre elementos historicos
especificos. Esses elementos referem-se aos aspectos diacronicos internos e externos
da vida pratica, ao quadro de orientacio do agir e a identidade do sujeito” (RUSEN,
2010, p. 116).

Questdes iniciais da institucionalizacdo do Ensino de Historia

A andlise propde algumas reflexdes que privilegia articular a disciplina de Historia nas
referentes dimensdes do processo educativo, observados no nivel das prescrigdes do curriculo,
intentando, a partir desta articulacdo, expor os pilares que norteiam a organizagdo escolar.
Entretanto, para discutir a historicidade do Ensino Médio, se faz necessario reaver a
consolidacdo de sua institucionalizagdo a partir do Colégio D. Pedro II, delineando o percurso
da area humanistica para o saber cientifico e técnico.

De acordo com Fonseca (2011), o ensino de Histdria, através da reforma pombalina',
ndo se constituia independentemente como disciplina escolar na estrutura educacional do
império portugués. Entretanto, em 1837, no Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, a disciplina
de Historia era presenga obrigatdria no curriculo, com a finalidade de renovacdo didatico-
pedagdgica atribuida nos saberes escolares.

Nesse preceito, qual seria a intencionalidade dos manuais didaticos? Qual seria o
efeito que determinado conteido causava no educando? Quais os possiveis efeitos desses
livros didaticos como elementos de veiculacdo ideologica? A partir dessas indagagdes
veremos a constru¢do desses materiais didaticos que repercutiram em nosso territorio € que
trouxeram praticas a serem seguidas. Com a afirmagdo de Fonseca (2011), percebemos que
irdo surgir os elementares manuais escolares produzidos por Joaquim Manuel de Macedo que
transverteu suas aulas no livro didatico “Lic¢des de histdria do Brasil”, publicado em 1861, no
qual, emanavam as tendéncias educacionais para o resto do Pais.

O periodo observado evidencia um discurso histérico que prossegue sem dialogo entre

! Laerte Ramos de Carvalho (1978, p. 139) apud Carlota Boto (2010) destaca sobre as reformas pombalinas na
educacdo, que “[...] seu objetivo superior foi criar a escola 1til aos fins do Estado e, nesse sentido, ao invés de
preconizarem uma politica de difusdo intensa e extensao do trabalho escolar, pretenderam os homens de Pombal
organizar uma escola que, antes de servir aos interesses da fé, servisse aos imperativos da Coroa”.
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o professor e o aluno. Além disso, os conteudos abordados ndo eram relevantes na contestacao
sociocultural, a metodologia era infindavel e sistematica na aprendizagem. A intencionalidade
destes livros didaticos era direcionar um suporte informativo sem desvelar a real situagao
vigente. Neste cenario, o “trabalho do historiador seria extrair do documento a informagao
que nele estava contida, sem lhe acrescentar nada de seu. O objetivo era, entdo, mostrar os
acontecimentos tal como tinham sucedido” (CAINELLI, SCHMIDT, 2009, p. 112).

O ensino parte desse preceito sem questionamento e de maneira pacifica baseado
nesses manuais didaticos ja que o conteudo se relacionava com o depoimento fidedigno da
pretensa realidade textual. O catedratico responsavel pela disciplina de Histdria encontra a sua
bussola nos moldes tradicionais de ensino, sendo ancorado nos fatos e datas que marcam os
vultos da historia. Contrapondo esse método, percebe-se que ndo havia o sentido de historia,
ou seja, ndo pensavam que o sujeito fosse capaz de aprender a historia e pensar
historicamente.

O catedratico Joaquim Macedo, membro do Colégio Pedro II?, através do seu livro,
buscava resumos ¢ a utilizagdo de um quadro que definia uma analise comparativa nos
assuntos abordados que facilitava a memorizacdo na aprendizagem histérica. A proposta
curricular, no que se reporta ao setor pedagodgico e as decisdOes politicas, eram de
responsabilidade dos catedraticos dessa institui¢ao de ensino.

Observa-se, nessa realidade, a intencdo voltada para potencializar a competéncia de
memorizacdo na aprendizagem dos educandos, especialmente, no que se refere ao seu
publico, considerado a elite brasileira. No transcorrer do século XIX, a educagdo aparece
como oportunidade dentro de um processo de estratificagdo que se apresenta na escola pelo
aparecimento de diferentes status. Segundo Fonseca (2011, p. 45), “a aceitacdo da populacao
negra e mestica, livre ou escrava, nas escolas, ainda demoraria e seu contato com os saberes
escolares convencionais e com a alfabetizacdo ocorria mais frequentemente no ambito
privado”. Como bem refere a autora, o sistema educativo brasileiro ainda ndo estava
consolidado, o que somente ocorreria tempos depois.

Jaime Pinsky (2012) nos permite observar o distanciamento da historicidade dos
sujeitos em suas relacdes socioculturais e de sua real contribuicdo para a formag¢do do nosso
pais. Na visdo de Pinsky, “tivemos uma longa série de “viajantes” que circulavam pela regidao

descrevendo a natureza e narrando suas impressdes, como Jean de Léry (Viagem a terra

2 O Colégio Dom Pedro 11, antigo Colégio dos 6rfaos de Sdo Pedro, foi criado em 1837, por decreto do regente
Pedro de Aratijo Lima, considerado um dos marcos da educagdo secundaria brasileira, seus professores
participavam da criagdo do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro (quando Distrito Federal), do Colégio Militar
e da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (CAINELLI, SCHMIDT, 2011, p.12).
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Brasil), André Thevet (As singularidades da Franca Antartica), Hans Staden (Duas viagens ao
Brasil) ” (p.12)>. Nessas narrativas, os registros expostos eram inusitados. Os apontamentos
relacionados da natureza localizavam nela os indigenas que eram vistos como criaturas
estranhas, de maneira desigual dos europeus civilizados®.

Nesse enfoque, Fonseca (2011) comenta que o estudioso Von Martins direcionava sua
pesquisa para uma historia que relacionasse os trés grupos étnico-raciais, indio-branco-negro,
identificado, por ele, como sendo o povo brasileiro na formacao de sua identidade nacional.
Entretanto, vale destacar que em seu trabalho era proposto a identidade branca como o
elemento racial de superioridade. Na argumentacdo de Fonseca (2011), o controle de setores
das classes dominantes sobre a sociedade brasileira foi mantido mesmo apos o periodo
colonial. O acesso ao ensino pelas camadas populares restringia-se a oferta de instrumentagao.

Segundo Fonseca (2011) as consideragdes acerca da populagdo brasileira somente
foram possiveis em decorréncia da criagdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB)’. Para ela, a institui¢io propiciou investigar sobre a sociedade brasileira e por meio de
seus dados, consolidaram-se os programas curriculares e manuais pedagogicos de Historia.
Foi no interior desse processo que a Historia comeca a ser estruturada como matéria escolar.

O intento da obra de Fonseca (2011, p. 47) nos diz que:

Durante praticamente todo o século XIX ocorreram discussdes e mudangas nos
programas para elementares, secundarias e profissionais e os objetivos do ensino de
Historia foram se definindo com maior nitidez. Ao mesmo tempo em que seu papel
ordenador e civilizador era cada vez mais consensual, seus contetdos e formas de
abordagem refletiam as caracteristicas da producdo historiografica entdo em curso,
sob os auspicios do IHGB. Produzia-se e ensinava-se a julgar pelos programas e
pelos textos dos livros didaticos, uma Historia eminentemente politica, nacionalista
e que exaltava a colonizagdo portuguesa, a agdo missiondria da Igreja catdlica e a
monarquia. Desde a lei educacional de 1827, alguns dos pressupostos dessa
formagdo moral e politica ja ficavam evidentes.

3 Mesmo que ndo resultante de dados produzidos, pode-se afirmar que, em vdrias escolas, quando comegam o0s
conteudos de Historia, as informac¢des abordam um conhecimento sobre os portugueses que desconsidera o que
existia no Brasil antes de sua chegada. O foco das aulas preconiza quase sempre o mesmo direcionamento:
apresentar os célebres personagens historicos dentro de um tempo cronoldgico, sem relacionar com os
acontecimentos e contexto.

4 A elucidagdo de Pinsky (2012) permite preconizar as visdes sobre os indigenas que se mantém na
contemporaneidade no que se refere a pratica da antropofagia, a preguica, a desorganizagdo social, o uso de
técnica primitiva e assim entre outros fatores. Assim, esses conceitos ficaram enraizados e continuam sendo
apresentados pelos manuais didaticos. Tal abordagem decorrente de uma o6tica ideologica, portanto, cria uma
imagem erronea para os educandos e torna dificil discutir essas representagdes. Contudo, os assuntos pertinentes
com o inicio da chegada dos portugueses no continente brasileiro tornam-se relevantes, se a pratica docente
promover uma contestagdo relacionada com a dominagio e a resisténcia das tribos indigenas.

5 O historiador brasileiro Manoel Salgado destaca o papel do Instituto Historico e Geografico Brasileiro, criado
no século XIX, como instituigdo voltada para a produgdo de uma Historia nacional comprometida com a
construgdo de valores que garantissem delineamento de um perfil para a nagdo brasileira. A Revista do IHGB

deveria funcionar como um veiculo para desenvolver novas geragdes o amor a patria e as instituigdes
(FERREIRA, FRANCO, 2009, p. 29).
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Sendo assim, a orientacdo de leituras nas escolas foi aplicada nos estudos sobre a
Constituicdo do Império e a Historia do Brasil. Aconselhava-se, naquele momento, que os
conhecimentos adquiridos tivessem ainda a permanéncia da doutrina religiosa cristd enquanto
que o compromisso pela educacdo primdria e secunddria continuava no controle das
provincias e sem apoio do Estado. Segundo Fonseca (2011, p. 48), “a consolidacdo de planos
de estudos s6 ocorreu a partir do momento em que o Colégio Pedro II, fundado em 1837,
instituiu seus programas curriculares, introduzindo, a partir de 1838, o ensino de Historia ao
longo de suas oito séries”.

Em relagdio ao ensino secundério profissionalizante®, os estudantes ndio tiveram éxito
durante o periodo imperial. O poder publico ndo se preocupava em maior extensao porque os
que concluiam o ensino ndo iriam ingressar ao ensino superior, posto que, s6 a elite iria
continuar seus estudos fora do pais ou direcionavam-se as profissdes liberais. No curso
secundario, sobretudo em locais mais urbanizados como Rio de Janeiro; os conteudos
voltavam-se as dareas de Economia, Direito, Agricultura e, por ultimo, Pedagogia.
(FONSECA, 2011).

Com Bittencourt (2009) e Fonseca (2011), observamos que desde o periodo colonial
até o império, na escola secundaria, as aulas eram totalmente avulsas e dispersas sem uma
programacao curricular existente. O acesso a escola ou as melhores escolas, e a duragdo da
escolaridade sdo amplitudes vinculadas as condi¢des socioecondmicas que regulavam o fluxo
escolar e ocupacional.

Nesse contexto, no que se refere ao ensino de Historia, Cainelli e Schmidt (apud

BITTENCOURT, 2009, p. 12) sublinham que

o nimero crescente de competéncias de historia do Brasil editados, sobretudo, a
partir da década de sessenta do século XIX, comprova a inclusdo dessa area do
conhecimento histoérico na cultura escolar do periodo, tanto para as escolas
secundarias quanto para o ensino elementar.

Com essa afirmac¢do, subentende-se que o conhecimento historico ainda permanecia
tradicional. Ou seja, os alunos memorizavam os acontecimentos e fatos em uma ordem
cronoldgica que dava énfase aos valores morais e civicos.

Segundo Bittencourt (2009), nessa época, a memorizacao era o foco da aprendizagem.
O aluno deveria ter essa habilidade, melhor dentre as atividades desempenhadas. Portanto,
aprender era memorizar. Esses métodos mnemonicos foram uma proposta que era
desenvolvida na disciplina de Historia pelo historiador francés Ernest Lavisse e que servia de

aporte para uma pedagogia nacional. Os seus livros eram usados nas escolas para que os

6 Falamos na modalidade profissionalizante de formagdo de professores.
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alunos fizessem relagdo com a imagem e as palavras expostas para que desenvolvessem a
capacidade de memorizagdo. Desse modo, as atividades possibilitavam um apoio para
capacitar a “memorizagao historica”. Portanto, esse método de ensino propiciou consolidar a
memoria historica brasileira, de maneira, que o “conhecer histéria” era ter o maior dominio de
informacdes sobre os acontecimentos da historia nacional.

Neste sentido, a disciplina de Historia objetivava, entdo, constituir-se nas tradi¢des
nacionais e despertar o sentimento de patriotismo. Tal intencionalidade informativa
encontrava-se disposta nos livros que surgem no inicio do século XX que sugerem como o
patriotismo incidiu no foco central dos conteudos escolares de Historia.

Nessa assercdo, a Histdria integrou-se ao curriculo escolar sem muitas dificuldades
porque os designios prosseguiram agregados a formacgdo de uma elite, mas com tendéncias
mais pragmaticas. A partir dessa premissa, a composi¢cdo disciplinar da histdria passou a ter
um papel instrutivo mais definido em relagdo aos seus designios na formacgao politica para os
filhos da elite. Nessa concepcdo, buscamos entender através de Bittencourt (2009) que o
ensino de Histéria do Brasil servia para propiciar, aos membros da elite, o acesso as
informagdes acerca de como conduzir o pais, pautado em ideias nacionalistas de progresso, ao
seu destino de nagdo “desenvolvida”.

Nessa conjuntura surge a teoria do filsofo francés Auguste Comte’, considerado o pai
do positivismo, que acabou por orientar os paradigmas na Republica e, por sua vez, os planos
curriculares no ensino de Historia. Nesta descricdo, o conhecimento adquirido era uma
abordagem totalizadora, interligando o passado da humanidade em uma projecdo permanente
temporalizada unidimensional. Alinhado a essa perspectiva tedrica, o historiador/pesquisador
seria entendido em sua neutralidade metodologica e seu objeto de investigacdo evitaria a
andlise de hipoteses, sobretudo, a criticidade. Ou seja, o pesquisador ndo deveria
problematizar seus dados, eles seriam coletados. Nessa direcdo, Azevedo e Stamatto (2010, p.

712) nos dizem que:

O historiador deve ser imparcial inexistindo interdependéncia entre ele e o seu
objeto; a historia existe em si, objetivamente ¢ se oferece através dos documentos;
os fatos devem ser extraidos dos documentos rigorosamente criticados interna e
externamente e organizados em sequéncia cronoldgica. Toda reflexdo tedrica €
nociva, pois introduz a especulacdo filosofica, fugindo da objetividade. A histéria
cientifica, portanto, seria produzida por um sujeito neutro que evitaria hipdteses, nao
julgaria e ndo problematizaria o real. O passado seria reconstruido minuciosamente,
por uma descricdo definitiva, construida a partir de documentos escritos e oficiais.

7 Comte nasceu em Montpeller, na Franga, a 19 de janeiro de 1796, ¢ morreu a cinco de setembro de 1857. Aos
16 anos ingressou na Escola Politécnica, fundada em 1794, pela Revolugdo Francesa. Em 1817 foi secretario de
Saint-Simon. Publicou em 1830, em seis volumes, Curso de filosofia positiva; em 1944, “Discurso sobre o
espirito positivo”, e, em 1852, Catecismo positivista (TRIVINOS, 2008).
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Nas vozes das autoras, ensinar Historia significava o reconhecimento de informagdes
documentais que oficializam os fatos em uma ordem cronoldgica linear. O ensino de historia
centrou-se na concepcao reprodutivista de Historia Positivista. Nesta abordagem, sublinha-se
a crenga que o desenvolvimento historico ¢ resultante de uma "ordem" e de um "progresso"
natural, desdobrando-se numa sucessao de fatos explicados para uma relagao logica de causas
e efeitos guiada pela historicidade da instituicdo Estado e seus dirigentes hegemonicos. De
modo geral, o estudo dessa disciplina era descrito pela ideologia governamental maniqueista e
progressista.

A teoria positivista de August Comte, no que tange ao ensino de Historia, ao redefinir
sua estrutura metodica para ser abarcada no estabelecimento de ensino, considerava medular
que a Historia tivesse seus pontos de vista ancorados no cientificismo francés de modo a
referenciar, em ambito nacional, a aplicagao destes conceitos. Nesse momento, a disciplina da
Histoéria redirecionava o seu campo de atuagdo e seu método no ambito escolar. Portanto,
essas teorias corroboram para que o ensino de Histdria tivesse um estudo mais detalhado na
area cientifica.

Nesse prisma, na visao do historiador prussiano chamado Leopold Von Ranke (1795-
1886), o discurso da histéria enquanto disciplina escolar deveria apresentar uma sucessao de
fatos que ndo poderia ter andlise interpretativa. A escola rankeana, base de muitas reflexdes
historicas no século XIX e XX, passou a ser criticada por se apresentar como a unica forma
coerente de se fazer historia.

Segundo Ranke®, educadores e pesquisadores deveriam ter neutralidade e passar os
conteudos sem debaté-los, utilizando apenas a temporalidade cronoldgica. No processo de
avaliagcdo, os testes verbais e escritos seguiam os livros evangelizadores com atividades
objetivas e respostas diretas memorizadas. Além da influéncia de Ranke, o ensino e a
producdo historiografica no Brasil foram influenciados pelo conceito francés de civilizagdo e
pelo evolucionismo que colocavam as nagdes europeias como modelos a serem seguidos.
Com o processo de reorganizagdo e burocratico republicano (1931 a 1961), o curriculo ainda
buscava espelhar-se no arquétipo da Europa. A influéncia francesa, centrada na proposta da

Escola Metddica’, ganhou espago na Repiiblica. Na visio de Azevedo e Stamatto (2010, p.

8 Um dos principais precursores da Escola Metodica. Seu lugar no pantedo da “Historia da Historia” estd
assegurado como aquele que inaugurou a moderna forma de conhecer a escrita da Historia, segundo os
procedimentos de uma ciéncia (FERREIRA, FRANCO, 2009, p. 40).

% Charles-Victor Langlois e Charles Seignobos publicaram em 1898 o livro Introdugdo aos estudos historicos,
que se tornou uma referéncia da Escola Metodica. A Historia metddica contribuiu para construir um passado
comum a todos os cidaddos da patria, as riquezas, e belezas do pais, a coragem e o génio dos seus grandes
homens e herdis, ajudando a fortalecer o Estado Nacional. Reafirmando a Historia como uma disciplina.
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712):

O ensino de Historia recebeu sua influéncia. De acordo com tal abordagem,
concebe-se 0 conhecimento em uma perspectiva total, organizando todo o passado
da humanidade num continuo e harmonioso tempo linear. A historia tem por fungo
o levantamento cientifico dos fatos, deixando a sociologia a sua interpretagdo. Os
documentos, nesta perspectiva, t€m uma fungdo: apresentar os fatos. O papel do
pesquisador torna-se o de extrair das fontes o que elas tém. Por conseguinte, a
histéria resta a fun¢do Unica da narracdo. Os fatos historicos se encadeiam como que
mecénica e necessariamente numa relagdo determinista de causas e consequéncias.

Nessa premissa, os programas curriculares inseriam-se em uma concep¢ao proxima as
tradicdes europeias, concatenando com as biografias de origens francesas. Desde entdo, no
ensino secundario em nosso pais prevalecia os estudos da Histéria do Brasil interligado com
os episddios da Historia Universal.

Na argumentacdo de Fonseca (2009, p. 16):

As reformas de Ensino de Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942),
ao estabelecerem orientagdes metodologicas para o ensino de Historia, reafirmaram
o estudo da Histéria Universal e dividiram a Histéria do Brasil em duas séries: o
primeiro conjunto, que vai até a Independéncia, ¢ o segundo, o Estado Novo. A
influéncia europeia, nesse periodo, fazia-se ndo apenas nos curriculos, mas nos
cursos superiores.

Pode-se considerar em relacdo a Escola Dom Pedro II que a sua finalidade era
reestruturar o ensino de Histdria nas vertentes historiograficas europeias. Essa disciplina se
consolidou e foi investigada por distintas percepcdes historiograficas e, na Republica, a
tendéncia ideologica consistia na constru¢do de cidadania prevista nas diretrizes da Lei de
Educacdo de 1931 e 1961 (CAINELLI; SCHMIDT, 2009). Evidenciamos nas praxis uma
narrativa histérica que tem como foco os acontecimentos politicos, a atuacdo de pessoas
ilustres sobretudo aquelas personagens relacionadas a época dos descobrimentos, dominagao

colonial e expansao territorial. Na visao de Fonseca (2011, p. 48),

Viarias reformas curriculares foram realizadas, alterando-se a distribuicdo dos
contedos de Historia (Sagrada, Antiga, da Idade Média, Moderna e
Contemporanea, do Brasil) pelas séries, ou agrupamento de conteudos que antes
eram dados separados. Assim, por exemplo, a partir das duas tltimas décadas dos
oitocentos, as historias Antigas, da Idade Média, Moderna e Contemporanea
passaram a conformar a Historia Geral e depois a Historia Universal. Considerando
modelo para as demais escolas do Império, o Colégio Pedro II acabava por impor
seus curriculos, sobretudo para o ensino secundario.

Nesse sentido, o ensino de Histdria, j& com seus métodos, passaria a ser reconhecido
como disciplina, sendo incorporado aos programas que passaram a ser utilizados nos demais
colégios. Desde o comeco do século XX, surgiram muitos catedraticos que através de seus

livros tiveram repercussdo. Além dos ja citados, temos também Jonathas Serrano'’, que tinha

(FERREIRA, FRANCO, 2009, p. 28).
10 Professor Jonathan Serrano (1885/1994). Escreveu o livro Como se ensina historia. Professor do Colégio
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como pressuposto a instrucdo de uma postura de cidadado intrinseca a uma ordenagao social e
politica. Nesse prisma, Rocha Pombo!!, salienta que a histdria brasileira é majestosa e que se
relaciona com a patria, a honra e em que o mérito ¢ acentuado e idealizado.

A partir desses apontamentos, propomos um esfor¢o dialdgico/reflexivo sobre esses
estudos referenciados no ensino de histéria. Compreendemos que, em diferentes épocas e
espacos no Brasil, os sujeitos se organizaram a partir de seus ideais, buscando direitos no
ambito politico, econdmico e socioculturais. Nesse contexto, averiguamos varios momentos
de manifestagcdes culturais/educacionais e o enquadramento da sociedade que prevalece
através de uma ordem governamental. A explicagdo de Fonseca (2009) permite concluir que
Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB)
permaneciam nas instituigdes de ensino secundario sendo embasados na Doutrina de
Seguranca Nacional. Nesse sentido, essas disciplinas substituiram respectivamente a Filosofia
e a Sociologia, portanto, elas retornaram na edi¢do da Lei 7. 044/82.

A instrucdo no ensino de historia e disciplinas afins era direcionada para conduzir a
uma ideologia politica que levasse a submissdo e ao silenciamento da sociedade, ou seja a
auséncia de questionamentos e reflexao.

Deve-se mencionar que a pesquisa seria apenas copiar o que ja perpetuavam nos livros
didaticos e os assuntos abordados eram conduzidos sem relacionar-se com as demais
designacdes bibliograficas. O papel dos professores/historiadores consistia, em suas praxis,
em uma oratéria sem interferéncia por parte dos educandos cuja Unica funcdo seria a de
receber as informagdes e de realizar as atividades. Entretanto, ao lermos a dissertacao de
Michele Borges Martins, defendida neste Programa de Pos-Graduacao em Historia, énfase em
Historia, pesquisa e vivéncias de ensino-aprendizagem, observamos que o professor e
Historiador do Colégio D. Pedro II, Jonathas Serrano ja apresentava em seus escritos o
método concéntrico de estudos, que por mais centrado ainda na memorizacao, ja vislumbrava
e propunha um ensino de Historia engajado com o presente ¢ a cidadania (C.F. MARTINS,
2014).

Na concep¢do de Fonseca (2011), essa perspectiva positivista prevaleceu
hegemonicamente até 1970 quando os conflitos militares e a idealizacdo de redemocratizagao

designaram modificagdes no pais, em especial, na difusdo dos saberes historicos. Nessa

Pedro II, e da Escola Normal do Distrito Federal, historiador ligado ao Instituto Historico e Geografico
Brasileiro, escritor de livros didaticos de historia. (Freitas, 2006, pag.1 e 5).

1 'S¢ para referenciar para futura pesquisa a obra de POMBO, Rocha. Histéria do Brasil para o ensino
secundario. 19 ed. SP Companhia Melhoramentos, s/d, p.3. (A primeira edigdo ¢ de 1918). Reafirma na voz de
Fonseca (2011, p.51).
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direcdo, ¢ proeminente destacar que, consoante a visdo da pesquisadora, a historiografia
difundiu-se e influiu expressivamente nos rumos da pesquisa historica, sobretudo, aquela
orientada pelo viés do Materialismo Histérico e da Historia Nova.

Como afirmam Cainelli e Schmidt (2009) a esse respeito, “a década de 80 ¢ também
expressiva no que se refere a luta encetada em universidades, associagdes e entidades
profissionais com o objetivo de combater a proposta de Estudos Sociais, identificada com os
interesses ¢ a ideologia dos representantes da ditadura militar brasileira” (CAINELLI;
SCHMIDT, 2009, p.13). A reestruturacao do curriculo na area de Histéria surge devido as
varias publicagdes, encontros, artigos que direcionavam tematicas sobre os métodos,
contedos e a funcdo do historiador/professor. Nesse sentido, Fonseca (2011, p. 66) nos

afirma que:

E importante salientar que a disciplina de Histéria, embora mantivesse parte
consideravel de suas caracteristicas de origem - desde que se constituiu como tal no
século XIX -, incorporou de forma cada vez mais explicita a preocupagdo de
professores, autores de livros didaticos e elaboradores de programas com a sintonia
entre o saber cientifico e o saber escolar. Isso significa dizer que, para muitos, a
qualidade do ensino de Histéria ministrado nas escolas estaria diretamente
relacionada a capacidade desta disciplina em levar para o ensino fundamental e
médio as discussoes historiograficas mais recentes em cursos no Brasil.

A contribui¢do da “escola nova” de origem francesa contribuiu para as reflexdes feitas
no ensino de Histdria e para a reavaliacdo de sua funcionalidade. O historiador/professor
iniciaram a renovar o seu direcionamento de pesquisa, tendo mais flexibilidade de seguir seus
métodos a serem aplicados na sua disciplina. Nessa relagdo historiografica foi revisto e
reconstituido o papel do pesquisador/historiador que propde um processo dialdgico e que
questiona sua andlise, sem ter o documento como se fosse apenas uma descrigdo.
Observamos que os manuais didaticos trazem em seu preceito determinadas peculiaridades a
serem perquiridas e que permite ter uma maior autonomia por parte dos
educadores/historiadores para que tracem relevantes caminhos. Esse cenario, sem duvida, foi
influenciado e/ou permitido com as disputas e concepgdes acerca do Ensino de Historia
presentes na reformulagdo tecnicista da Leis e Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional com a
5.692/1971 e a LDB de 1996. Portanto, serdo esses dois dispositivos legais que iremos

debater em seguida.
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11
CAPITULO

A LEGISLACAO 5.692/1971: O ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO E
SEUS NOVOS RUMOS

O assunto abordado neste capitulo se centra na andlise da legislacdo 5.692/1971, o
qual previu profundas transformagdes no ensino de Historia. O periodo foi marcado por um
governo autoritario e por isso, vemos que a legislacdo visava atender aos interesses desse
Estado. Sendo assim, conforme a argumentagdo de Ghiraldelli Jr. (2009) que nos diz que “o
Grupo de trabalho (junho de 1970), a tarefa do Congresso Nacional no acompanhamento do
documento que se transformou em LDBEN para o ensino de 1° €2° Graus resumiu-se em
dispensaveis atos consequentes. O Parlamento era, entdo, uma peca decorativa”
(GHIRALDELLI JR., 2009, p. 124).

Como afirmou o autor, sabe-se que a presenga do governo dos militares era rigorosa
em suas tomadas de decisdes, portanto, as outras vozes eram ineficazes no Congresso
Nacional e, por isso, a elaboragdo da LDBEN ficou diante do autoritarismo militar, sem
autonomia. Nesse interim, na area curricular em relacdo ao aperfeicoamento cognitivo nos
distintos estabelecimentos escolares observa-se que a formagao de sujeitos estava interligada
as posturas duradouras ou estaveis concatenadas com a profissionalizacdo da mao de obra.

Segundo Souza (1979), em 1971, no que diz respeito ao planejamento educativo, os
artigos relacionados com o Ensino Primério e do Ensino Médio foram discutidos em equipe
do Ministério da Educagdo e Cultura, e assim, nasceu a Lei Federal n® 5.692, provinda da
LDBEN de 1961. Neste momento, ja era observado o interesse na restauracdo do ensino
secundario e técnico. Na fala de Souza (1979), o curriculo no Brasil, no que se refere a escola
unica de 2° grau, acabou sendo focalizado no profissionalizante/técnico.

Nesse cenario, com essa reestruturacao curricular, nas escolas funcionavam os cursos
considerados profissionalizantes. Nas praxis, os representantes vinculados aos setores
governamentais prestaram-se a atender os interesses econdmicos financeiros de institui¢des
ndo estatais. Na afirmagdo de Souza (1979), os recursos materiais € humanos eram escassos, €
a problematica dessa situagdo abrangia a gama de profissionais da educagdo (professores,
técnicos e especialistas) que permaneciam sem instru¢do. Na situacdo antes referida, no que
tange a area das ciéncias humanas, o investimento era de baixo custo. Apesar desta
conjuntura, houve uma procura consideravel nas redes publicas para uma formacao

profissionalizante, entretanto, este interesse ndo era traduzido na qualidade desejada.
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Souza (1979) ancora suas analises na legislacdo do periodo e parece afirmar que a
burocracia governamental ¢ rotineira e ndo toma consciéncia dos reais problemas que
envolvem a educacdo. Este cenario ¢ fruto das problematicas na instrucao dos profissionais de
educacdo e da falta de recursos. Sendo assim, geralmente, a tomada de decisdes ¢ tardia.

Sobre a autorizagdo dessa reforma, ao reafirmar a retérica do Ministro Jarbas

Passarinho, o Presidente da Republica destacou que:

Fez-se a juncdo dos chamados ramos de escola num s6 ensino de 2° grau em que,
assentando-se sobre uma parte geral e comum do curriculo, todas as formas de
estudos especiais poderdo ser desenvolvidas, conforme as possibilidades de cada
estabelecimento de ensino. Nao ha lugar, no Brasil de hoje, para o dualismo de uma
escola média que leva a Universidade e outra que prepara para a vida. A escola é
uma sé ¢ deve sempre cumprir essas duas fungdes, indispensaveis a uma educagio
verdadeiramente integral (SOUZA, 1979, p.48).

Na proposta de reforma, o governo sublinhava a educagdo um planejamento que
visasse auferir a modernidade nos preceitos e necessidades do crescimento de mercado. Esta
caracteristica nos permite alegar que, nesta perspectiva, defendia-se que um pais, para ser
desenvolvido, precisava ter acesso a educagdo e a permanéncia dos alunos nas escolas. Nessa
circunstancia, em contraposi¢do, nao havia preocupagao para mudar a realidade e diminuir as
desigualdades sociais existentes nas escolas € mais amplamente na sociedade. Reafirmando
esse preceito, Kuenzer (2011, p. 20) afirmava que o governo “ndo ¢ capaz de modificar as leis
fundamentais dessa economia, ¢ notadamente a exploragdo do homem pelo homem que a
caracteriza”.

Nesse panorama inserem-se os discursos ideoldgicos dos militares no poder que
retratavam o Brasil desde periodo enquanto uma poténcia econdmica. No que se refere a
escola, a ocupacdo dos cargos administrativos também deveria obedecer a essa ordem
militarizada. Assim, a projetada escola de 2° grau acabou constituindo-se em um sistema
profissionalizante, sob a supervisdo do planejamento curricular. A modificagdo curricular
centrada pelo 6rgao Federativo, segundo Souza (1979, p. 49) reafirma, pela propria Lei n°

5.692/71 (BRASIL, 1971), que:

O 3° do artigo 4° dispde que: “Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de
Educagdo fixara, além do nicleo comum, o minimo a ser exigido em cada
habilitacdo profissional ou conjunto de habilitagdes afins”. Mais tarde, o artigo 5°
contera as seguintes indicagdes: “1° - Observadas as normas de cada sistema de
ensino, o curriculo pleno terd uma parte de educagdo geral e outra de formagao
especial, sendo, organizado de modo que: a) no ensino de 1° grau, a parte de
educacao geral seja exclusiva nas areas iniciais e predominantemente nas finais; b)
no ensino de 2° grau, predomine a parte de formacdo especial, 2° - A parte de
formagdo especial do curriculo: terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo
para o trabalho, no ensino 1° grau, e de habilitagdo profissional, em consonancia
com as necessidades do mercado de trabalho local e regional, a vista de
levantamento periodicamente renovado.
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Na premissa citada por Souza (1979), ¢ evidenciado que o plano curricular inserido
nas escolas permaneceu de carater dualista do ensino de 2° grau politécnico, também
reconhecido nesse periodo. Assim, para que o educando pudesse dar continuidade em seus
estudos em dire¢do aos cursos superiores, era necessario o dominio dos contetidos englobados
no que foi chamado de “nucleo comum”. Nesse nivel, o ensino era desenvolvido, quase que
exclusivamente, pelas escolas destinadas a uma clientela economicamente privilegiada. Além
disso, o que com Ghiraldelli (2009) permite-se afirmar ¢ que o objetivo central da LDBEN de
1971 era “proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto- realizagdo, qualificacdo para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidadania” (GHIRALDELLI Jr., 2009, p. 124).

Os objetivos do ensino de 1° e 2° graus, de acordo com a legislagdo vigente no pais
(Leit n® 5. 692, de 11 de agosto de 1971), como se v€ na citacdo anterior, influenciaram
diretamente no planejamento curricular estabelecido, sobretudo a partir dos trés focos
principais. Entretanto, a auto realizagdo, orientada pelos interesses de cada educando, ¢, ao
mesmo tempo, limitada pela demanda local existente. O referido regimento preconiza, na
constitui¢do para o trabalho qualificado. O “colégio” era percebido enquanto um caminho de
oportunidade para capacitagdo do aluno e concebia a profissionalizag¢do técnica em seu nivel
social, cultural e historico.

Nesse debate, existia um empenho por parte da burocracia governamental em ampliar
a mao-de-obra nos setores econdmicos da sociedade. Nesse sentido, o crescimento urbanistico
e industrial marcava a valorizagdo do trabalho e da “profissionalizagdo” enquanto elementos
indispensaveis para a realiza¢do dos individuos. Dessa forma, esses aperfeicoamentos locais e
regionais serviam para os designios das elites governamentais.

Torna-se essencial reaver a concepgao do trabalho em sua dimensao fidedigna, social e
historica para que possamos aprimorar sua acuidade no desenvolvimento da humanidade. A
escola encampa um percurso que poderd instruir para a situacdo de trabalho, debatendo a
relagdo social desse como estratégia de sobrevivéncia. Desta forma, € propiciado ao educando
identificar-se como sujeito historico, ainda que limitado sua capacidade de questionar e
refletir os niveis de decisdes cidada em decorréncia da ditadura civil-militar vivida no pais.

De acordo com a politica administrativa educacional decorrente da LDBEN de 1971, a
educagdo visava construir uma formagao para a cidadania. Essa entendida pelos determinantes
da ditadura brasileira. O papel da escola seria fazer com que o educando interagisse em sua
comunidade. Mas, de certa forma, a escola parece promover hierarquias e indicar o padrao

ideal de educando, desencadeando uma pratica uniforme e, ao mesmo tempo, culpando os
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individuos pelo fracasso, quando ndo se adaptam ao planejamento escolar.

Nesse sentido, a disciplina de Historia apresenta-se enquanto um local propicio para a
discussao das chamadas tematicas cidadas. Observa-se uma preocupa¢ao maior no conceito
de nagdo como uma visao oficial, que promove na sociedade uma ordem a ser obedecida. O
ensino de Historia no curriculo ainda permanece dentro dessa modalidade tedrica tradicional
que ndo estimula a busca de autonomia, de contextualizagdo e criatividade no saber historico.
Desse modo, os conteudos apresentavam, ja nos anos 1970, uma sequéncia preestabelecida.
Todo saber histérico era evidenciado por narrativas construidas identificando vultosos
personagens que marcam a nossa histdria brasileira, sendo exemplos a serem seguidos.

Nao podemos esquecer que o ensino de histéria tinha a influéncia metodoldgica da
psicologia e da pedagogia que prevalecem na atuacdo do instrutor no estabelecimento escolar.
Com a base tedrica piagetiana, o planejamento curricular levado pelo professor/historiador
estabelecia a concepcdo da praxis educativa e que inspirava a entender a técnica cognitiva das

criangas em fases cronolédgicas. Na visao de Barca (2009, p. 23),

A investigag¢do piagetiana veio fornecer a educagdo fundamentos de base empirica
para repensar o “que” ¢ “como” ensinar, a partir de “como se aprende”, abrindo duas
possibilidades de enfoque: a) o desenvolvimento cognitivo por faixas etarias, com
niveis sequenciais e variantes; b) o “mecanismo” interno da aprendizagem, em que o
individuo integra na sua estrutura cognitiva novos saberes em interagdo com o meio,
sobre determinadas circunstancias (situagdes de conflito cognitivo, mas ndo
totalmente discrepantes dos saberes anteriores para que novas visdes possam ser
acomodadas). O segundo enfoque constitui um dos pilares do construtivismo em
educacio.

Nesse embasamento tedrico, a nogdo de Piaget de construtivismo parte da suposi¢ao
do individuo apenas, sem fazer nenhuma relagdo com o processo de temporalidade historica.
Essa vertente teorica, nessa época, ndo fazia referéncia ao homem inserido dentro de um
processo historico sociocultural, ou seja, negligenciava que o saber adquirido ¢ absorvido por
meio da natureza e das rela¢des na sociedade.

Barca (2009), na referéncia ao ensino de Historia nessa constru¢do piagetiana, nos
revela que a idade ¢ fator predominante no convivio social, sendo uma proposta que investiga
o foco desenvolvimentista dessa teoria. Outro fator averiguado € a percepcao de que a etapa
desenvolvida no ambito cognitivo-psicoldgico decorre de um processo individualizado e
internalizado do ser humano, também sem considerar o intercurso historicamente ¢
socialmente vivenciado pelo sujeito. Entretanto, a autora confere uma visdo diferenciada
através dos estudos na Educacdo Historica e nos remete a uma categorizacao de ideias
historicas em padrdes totalizados de pensamento por idades. Temos como suporte teodrico

pesquisadores ingleses, como Alaric Dickinson, Peter Lee, Peter Rogers e Denis Shemilt, que
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trouxeram em sua literatura um novo olhar sobre a cognicdo historica. Esse aporte teorico esta
centrado na dialética historica, possibilitando novas apreciagdes para o ensino de Historia.
Os dados resultantes das pesquisas de Dickinson, Lee, Rogers e Shemilt contribuiram

para que outros estudos'?

que relacionaram a experimentacdo constante os estagios
desenvolvidos e aplicados na aprendizagem historica. Na afirmacdo de Barca (2009), esses
tedricos tiveram repercussao na proposta sobre a Educacdo Historica, no Reino Unido, nas
décadas de 70 a 90. Nesse enfoque, o teorico Booth (1980 apud CAINELLI, SCHMIDT,
2011) direciona seus estudos na logica do saber historico utilizando as imagens da Historia
Contemporanea com o propoésito de desenvolver a aprendizagem dos jovens participantes.

Segundo Booth (1980 apud CAINELLI, SCHMIDT, 2011), a aprendizagem histérica
era possivel pela constituicdo de dados produzidos pelas atividades aplicadas, propiciando
otimos resultados na indagagdo de ideias historicas. Nesta direcdo, H. Cooper (2004)
direciona a investigagdo com criangas em Histéria que ird ser abordado nas ideias
substantivadas e de segunda ordem, que influenciaram varios paises, abarcando Portugal e
Espanha'®. Nessa perspectiva, as novas abordagens permitem pesquisar a racionalidade
perceptiva historica dos educandos, concernente a natureza da Historia, usando uma
terminologia “de segunda ordem”. Portanto, incluem nessa terminologia os preceitos de
explicagdo intencional, compreensdo empatica e evidéncia historica, sendo hoje, o impulso de
varias pesquisas € novas concepgdes e renovagdo nas praxis no ensino de Historia.

A reformulacdo na educagdo, em meados de 1971, no comando da elite burocratica e
militarizada, se revelou nada sensivel as mudangas que colocassem em risco seus privilégios e
conquistas. Nesse sentido, essas referéncias concatenam com a formagado de 1° e 2° graus em
que o governo direciona as modificagcdes na educacdo, alterando seu plano curricular ao
inserir uma estrutura tecnicista. O governo configurava seus méritos imerso em uma situagao
de aumento dos nucleos urbanos e na ampliacdo econdmica na qual o pais se encontrava.
Nesse prisma, Bittencourt (2009) argumentava que o curriculo privilegiava as areas exatas e
os cursos profissionalizantes como sendo os mais acentuados e requisitados a serem
implantados.

Assim, o governo incumbiu-se de modificar, no dia 11 de agosto de 1971, data de

promulgacao da Lei n® 5.692, que alterou as diretrizes e bases do ensino de 1° e 2° graus, em

12 Dentre estes, salientamos os realizados Martin Booth e Hilary Cooper.

13 Os conceitos “de segunda ordem”, também designados conceitos estruturais ou meta-historicos, exprimem
nogdes ligadas a natureza do conhecimento histérico, tais como compreensdo empatica, explicagdo, evidéncia,
significancia, mudanca em Historia. Os conceitos “substantivos” referem-se as nocdes ligadas aos contetdos
histéricos, como monarquia, democracia, feudalismo, Revolug¢do Industrial, Renascimento, descobrimentos
(BARCA, 2011, p.25).
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uma estratégia autoritdria e excludente (SAVIANI, 1989). Essa temadtica inserida pelo autor
indica um periodo de intencionalidade governamental demonstrando a forca de poder que
define o que sera realizado na educagdo, o que podera ser acessivel a sociedade, interferindo
nas areas do conhecimento e afetam a disponibilidade dos cursos. Dessa forma, no que se
refere aos objetivos gerais e especificos, temos duas vertentes nessa €poca que sdo: a matéria
do nucleo comum e diversificada.

Na pesquisa de Saviani (2012, p. 55), nos diz que, “de acordo com a Lei n°® 5.692, nos
precisariamos defender o aprimoramento exatamente do ensino destinadas as camadas
populares. Essa defesa implica a prioridade de contetido. Os contetidos sdo fundamentais e
sem conteudos relevantes, os conteudos significativos, a aprendizagem deixa de existir”.
Portanto, entende-se que a educagao perderia seu sentido tornando arlequinada, por meio de
uma institui¢do como a escola.

E interessante ressaltar que para Saviani (2012),

se os membros das camadas populares ndo dominam os contetidos culturais, eles ndo
podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os
dominadores, que se servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominagdo (SAVIANI, 2012, p.55).

De acordo com esse preceito, deduz-se que as redes de ensino publico deveriam trazer
um ensino critico que visasse ensinar os educandos a perceberem seu raciocinio logico, e se
constituirem como cidaddos autonomos e criticos de sua realidade. Dessa maneira,
observamos a existéncia de uma profunda incompatibilidade nesse modelo operado no ensino
de 1° e 2° graus na educacdo do pais. Ou seja, houveram exigéncias reconhecidamente
indispensaveis para a moderniza¢do brasileira, bem como, para o atendimento de suas
aspiragdes de protagonismo no convivio internacional.

Nesse interim, observamos a influéncia estrangeira interagindo com o governo militar
e atuando diretamente sobre os designios da educagdo brasileira. Na visdo de Ciavatta e

Frigotto (2012, p. 32),

A partir de 1964 e especialmente no periodo do chamado “milagre econémico”
(1968 a 1973), a formagdo profissional passa assumir um importante papel no
campo das media¢des da pratica educativa, no sentido de responder as condig¢des
gerais da produgdo capitalista. No ambito dos setores produtivos, a regulamentagao
da profissdo de técnico de nivel médio, em 1968, configurou seu papel politico
como porta-voz e intermediario entre os operarios nao qualificados e o escaldo
superior, como representantes dos que controlam o poder politico e econdmico.
Acordos assinados pelo governo brasileiro com a USAID (Ministério da Educagéo e
Cultura e United States Agency for Internacional Development) demonstravam a
inten¢do de se ampliar a0 maximo as matriculas nos cursos técnicos e de promover
uma formag¢do de mao de obra acelerada e pelos moldes exigidos pela divisao
internacional do trabalho.

Dentro desse pressuposto, o ensino secundario teria o papel de orientar os estudantes
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ao exercicio da carreira profissionalizante orientado pelo acordado entre o Brasil e a USAID.
Nesse contexto, o designio desse idedrio social prevalecia na compreensdo de que o estudante
das camadas populares seria capaz de exercer suas fungdes no campo de trabalho.

Ao refletir sobre a educacdo no contexto narrado, ¢ inevitavel vé-la a servigo dos
setores dominantes. Na concepg¢do de Gramsci (apud KUENZER et al. 2011), o papel estatal'*
representa esse grupo dominante que exerce suas atividades de forma hegemoénica. Deste
modo, a sua operacionalidade assegura um processo consensual e coercitivo, que mantém um
comportamento de conformidade. A centralizacdo administrativa governamental ficaria
conhecida como a classe burocratica que tinha o poder decisério, determinando e executando
o processo educativo centralizador no regime militar, o que, historicamente, justifica a
hierarquizagao brasileira.

Nesse prisma, entendemos que a reforma, com base na referida LDBEN de 1971, teve
a funcdo de articular, através do curriculo, a maneira dos professores cumprirem seus
métodos, sobretudo, no planejamento, na articulagao e na avaliagdo da aquisi¢do cognitiva dos
alunos. Nesse contexto, as diretrizes curriculares, no que se refere ao ensino de Historia,
atrelado a criacdo das disciplinas de Educa¢dao Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social
Politica Brasileira (OSPB), ancorado na Lei n® 5.692/71, articulada no Parecer 853/71,
oficializavam um projeto de nacdo imbricado de noc¢des de cidadania, trabalho e auto-
realizacdo nas escolas brasileiras. Os conteudos ficaram atrelados nas concepgdes
tradicionais. Entdo, na visdo de Souza (2008), a funcionalidade da Geografia e Historia
constituia suas atividades referenciando a atualidade do pais, “o Fulcro do ensino, a comecar
pelo “estudo do meio”, estara no aqui agora do mundo em que vivemos e, particularmente, do
Brasil e do seu desenvolvimento [...]” (BRASIL, 1971, p.25).

Nesse caminho, o ensino de Historia do Brasil objetivava desenvolver o sentido de
nacionalidade brasileira, sem, necessariamente, problematizar a vinculagdo processual entre o
passado e o presente. O professor/historiador, em suas atividades expositivas, ensinava os
acontecimentos e fatos historicos, sem prezar pelo estabelecimento de um processo dialdgico
critico. Os contetidos eram apresentados de forma fragmentada e descontextualizada, a partir

de uma perspectiva de instituicdo de uma verdade Unica.

14 Nessa configuragio o papel estatal revela a sua dominagdo através das proprias Leis a seguir. “Lei n® 5 5.692,
Cap. VIIL. Art. 71. Os Conselhos Estaduais de Educagido poderdo delegar parte de suas atribui¢oes a Conselhos
de Educacdo que se organizem nos municipios onde haja condigdes para tanto. O Art. 72. A implantagdo do
regime instituido na presente lei far-se-a, progressivamente, segundo suas peculiaridades, possibilidades e
legislagdo de cada sistema de ensino, com observancia do Plano Estadual de Implantagdo que devera seguir-se a
um planejamento prévio elaborado para fixar as linhas gerais daquele, e disciplinar o que deve ter execugdo
imediata” (SAVIANI, 1996, p. 130).
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Na visdo de Souza (2008, p. 282), “o cultivo dos valores civico-patrioticos foi
reforcado nas escolas publicas e privadas nos anos 70. Em consonincia com a ideologia
militar. O Centro Civico Escolar foi uma criagdo do governo federal (Decreto n® 68.065/71)”.
A intencionalidade era conduzir o aluno a participar das atividades civicas e culturais e que a
escola valorizasse os desfiles civicos incentivados pelos poderes publicos para que ndo
ocorressem opinides contraditorias que levasse a tomar decisdes conflitantes. Os
professores/historiadores que estivessem atuando na disciplina de EMC eram encarregados de
organizarem os desfiles e as comemoracdes que interligassem aspectos referentes as
solenidades com o comparecimento de toda a comunidade escolar.

Bittencourt (2009, p. 164) nos afirma que, “além da ‘histéria da péatria’ ser tema
preferencial de livros de leitura e das musicas escolares, havia outros recursos de
comunicac¢do, com rituais e simbolos construidos para a institucionalizagdo de uma memoria
nacional”. A apreciacdo da autora, nesses aspectos nacionalistas envolve a disciplina de
Histéria que considera essa pratica nos pareceres da doutrina curricular instituida pelo
governo e que define o parecer metodologico a ser cultivado nessa area, concomitantemente,
relacionado com a cognic¢ao dos estudantes.

Segundo Cainelli e Schmidt (2009), a estrutura curricular oficial ndo levava em conta
as condicionantes da vida escolar, no que se refere as condigdes anatdmicas ¢ mentais dos
alunos, sua heterogeneidade socioecondmica, a capacitagdo dos professores, o equipamento
de apoio didatico. Averiguamos que seus métodos eram formalisticos e abstratos, sem relagao
direta com o estilo vivenciado pelo aluno. Os contetidos e métodos ndo tinham a finalidade de
expandir o senso critico.

A avaliacdo classificatoria, para Cainelli e Schmidt (2009), era centralizada pelo
professor. Os resultados seriam alcangados pelos alunos mediante um processo baseado na
memorizacdo. O que percebemos com as autoras ¢ que havia - no processo cotidiano de
ensino-aprendizagem que se insere no programa curricular das escolas de 1° e 2° Graus neste
momento - uma prevaléncia no nimero de atividades em detrimento de uma teorizacdo
constante. Segundo as autoras, a didatica das salas de aula, o giz e o quadro-negro, da voz e
da saliva, deveria abrir-se para a realidade que rodeia os alunos, levando-os a “observagao”
direta das modificacdes econdmicas e sociais pelas quais o pais atravessava.

Na declaragao citada por Bittencourt (2009), o Conselho Nacional de Educacao

instituiu a doutrina de curriculo, indicando os contetdos de nucleo comum'. Neste

15 As principais mudangas determinadas por esta Reforma do Ensino foram: extensdo do tempo de escolaridade
obrigatoria, de quatro para oito anos, com a unido dos quatro anos do curso primario aos quatro anos do curso
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documento, ¢ apresentado o conceito de matéria, orientando suas formas de tratamento e
integracdo, indicando os objetivos das areas de estudo e remetendo-os ao objetivo geral do
ensino de 1° e 2° graus e aos fins da educagao

A referente Lei n® 5.692/71 tinha por finalidade a formacao da cidadania que estava
vinculada aos saberes nacionalistas apresentados no ntcleo comum a partir do ensino da
lingua vernacula, das ciéncias fisicas, naturais e sociais e da educagdo moral e civica.

Conforme nos reafirma Saviani (1989, p. 129), a Lei instituiam, em seu artigo 7° que

sera obrigatodria a inclusdo de Educagdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacao
Artistica e Programa de Satde nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2°
graus, observado quanto a primeira o dispositivo no Decreto de Lei 869, de 12 de
setembro de 1969.

Segundo Bittencourt (2009) a Lei n® 5.692/71 foi alterada deixando os conteudos de
historia em segundo plano porque o interesse do governo era desenvolver a drea técnica. Essa
alteragdo que ocorreu na educacdo entra no sistema escolar de forma
burocratica'®/hierarquizada e tornou-se influente em toda a sociedade moderna, sobretudo a
partir dos estudos realizados no ambito das Ciéncias Sociais. A organizacdo burocratica da
educagdo brasileira, ndo diferente de contextos anteriores, voltava-se a despolitizagao do
ensino de historia.

A burocracia se torna a autoridade que é exercida ordenadamente dentro de um
proposito de regras e de técnicas, onde os individuos tomam uma postura oficializada nesse
arcabougo organizacional. Essa conjuntura ¢ marcada pela estratificacdo hierarquizada que,
em cada nivel e consecutivamente, exige a existéncia de autoridades superiores e
subordinadas (BREJON, 1977).

Na burocracia, para cada contingéncia teoricamente possivel existem normas e
regulamentos que, além de dar estabilidade a organizacdo, determinam sua maior ou menor
flexibilidade de ag¢do. No entanto, na visdo desse pesquisador, ancorada na concepcdo de
Weber!”, a organizagio formal niio é uma unica modalidade ideal que atua com praticidade.

Nesse contexto, essa estrutura envolve o ensino de 1° e 2° graus que interliga a reestruturacao

ginasial; generalizagdo do ensino profissionalizante nas trés ou quatro séries do 2° grau; organizagdo do curriculo
em duas partes, o niicleo comum, “obrigatério em ambito nacional”, e a parte diversificada, “para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e
as diferengas individuais dos alunos”; e designagdo como obrigatorias as disciplinas Educagdo Moral e Civica,
Educacao Fisica, Educacao Artistica e Programa de Saude (MIMESSE, 2007).

16 QO conceito de burocracia foi descrito pelo socidlogo alemdo Max Weber, que estabeleceu as caracteristicas de
uma organizagdo burocratica formal, de tipo ideal. Na linguagem popular, burocracia significa administragao
ineficiente, rotinas, entraves nas reparticdes publicas. Na realidade, porém, ele deve ser entendido como um
termo técnico administrativo, sem conotacao valorativa implicita” (BREJON, 1977, p. 94).

17 “Marx Weber nascido em Erfurt, na Turingia, Alemanha, em abril de 1864. O socidlogo e cientista politico foi
professor de Economia nas Universidades alemas de Freiburg e Heidelberg e ¢ considerado um dos fundadores
classicos da Sociologia” (OLIVEIRA, 2008, p. 274).
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curricular no ambito da disciplina de Historia, modificando a carga horaria e o modelo
dogmatico de contetdo.

Observamos essas alteragdes curriculares no ensino secundario. Na voz de Bittencourt
(2009), “com a Lei 4.244 de 1942, sob o ministério de Gustavo Capanema, a Historia do
Brasil tornou-se presente, com carga horaria aumentada, ¢ a Historia da América passou a
contar com uma série dedicada ao ensino” (BITTENCOURT, 2009, p.81). Essa educadora
sublinha que a Lei cria o curso ginasial e o cldssico, modificando a estrutura existente no
secundario. Pode se afirmar que o interesse previsto era tornar os alunos mao-de-obra para o
mercado no setor terciario, ampliando o mercado consumidor e melhorando, assim, o ntcleo
urbanistico.

Bittencourt (2009) nos afirma que as disciplinas de Historia e de Geografia foram
incorporadas nos EMC e OSPB. Esta situacdo levou a redug@o do espaco para a disciplina de
Histoéria, nos curriculos dos 1° e 2° graus. Contraria a essa decisdo, houve resisténcia dos
catedraticos e at¢ mesmo dos orgdos administrativos em prol da luta pelos direitos de
cidadania, mas pouco se realizou na pratica. Nessas manifestacoes, destacadas pela
pesquisadora, a orientagdo dos docentes em Estudos Sociais era centrada no conteudo
unificado entre Historia e Geografia. Por conseguinte, o que era ministrado por esses
educadores em sala de aula era embasado, obrigatoriamente, no uso do livro didatico.

No mesmo direcionamento, Bittencourt (2009) explica que os governantes militares
queriam diminuir o acesso dos alunos a educacdo. Devido a esse fato, conforme a Lei
5.692/71, o ensino secundario perdeu suas caracteristicas, tornando o ginasial em uma
continuidade do ensino primario, que seria o primeiro grau de oito anos € o colegial alterado
para formacgao profissionalizante, conhecido como segundo grau. Na voz da autora, o ensino
secundario politécnico, como uma etapa intermediaria € com continuas crises de identidade,
foi o martir dos acontecimentos dos anos de 1960 e das modificagcdes nas institui¢coes
escolares o que refletiu no crescimento do publico, nos anos de 1970.

Para elucidar esse percurso, na educacao profissionalizante, percebemos que o curso
ginasial era predominantemente ocupado por alguns setores da classe média. Entretanto, a
classe média estava em desenvolvimento e a elite seguia seus estudos em nivel universitario.
A partir dessa observacao, ocorreu uma distingao social referida aos filhos dos trabalhadores
aos quais restava a opcao de inser¢cao em um curso superior nos moldes da iniciativa privada.

Nesse cenario, os profissionais iniciaram essas criticas devido a relag@o entre ensino e

pesquisa. Na voz da autora,

a parte dessa formagao intelectual, via-se igualmente como necessaria a formagao do
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cidaddo politico, a qual, diferentemente de periodos anteriores, aliasse o
conhecimento da historia politica a historia econdmica como uma das bases para o
entendimento de estidgio de desenvolvimento capitalista dentro dos projetos de
modernizacdo do pais (BITTENCOURT, 2009, p.83).

A posicao desses educadores era contraria ao saber historico que ndo favorecia uma
concepcao enquanto cidaddo autdnomo e tampouco elucidava sobre os desafios econdmicos
advindos dos setores empresariais ¢ das ideologias politicas. A neutralidade cientifica era
inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade. Nesse pressuposto, o
ensino de historia desencadeava, dentro dessa conjuntura sistemética'®, a reordenacdo do
processo educativo de maneira a conceder a ele tendéncias de objetividade e
operacionalidade.

Nesse periodo, na visao de Azevedo Stamatto (2010), surgem abordagens pedagogicas

cuja funcionalidade era

considerar no grupo da Transmissdo de contetidos, as abordagens voltadas para
procedimentos e atitudes. Além da apreensdo conceitual. Assim, refere-se tanto a
pedagogia chamada de Pedagogia Tradicional como a Pedagogia Tecnicista ¢ a
Pedagogia por Competéncias (AZEVEDO, STAMATTO, p. 705, 2010).

Na voz dessas autoras, o professor/comunicador utilizava enquanto método um
suporte linguistico variado e com as referéncias técnicas/sistematizadas que incidiam no
cotidiano da sociedade brasileira. Neste viés, o receptor/aluno recebia, a sua aprendizagem
por meio da memorizagdo e pela repeticao de atividades. Verifica-se que o educando recebia a
informa¢do em uma metodologia tradicional baseada na decoragdo dos episddios historicos no
sentido de criar a no¢do de uma sequéncia cronologica de “facil” entendimento.

Consideramos que estes procedimentos buscavam injetar na area humanistica uma
amplitude tecnicista aproximada aqueles referentes as ciéncias exatas. Na visdo de Azevedo e

Stamatto (2010, p. 706), o ensino-aprendizagem era aprendido de forma que:

Entre os referenciais da Psicologia, no Brasil, em meados do século XX, encontra-se
o behaviorismo em que o professor gera o comportamento, refor¢a os desejaveis e
ignora os indesejaveis. O desenvolvimento ocorre por condicionamento e repeti¢ao.
A aprendizagem consiste em uma reacdo a estimulos externos. No Brasil, tal
perspectiva ficou conhecida como Tecnicismo, instalada via normatizacdo pelas
reformas de 1968 e 1971 (Leis 5540/68 ¢ 5.692/71). Sistematizado pelos governos
militares respondia aos anseios do projeto de desenvolvimento e seguranga nacional
de varios setores sociais daquele momento.

Essa metodologia atribuiu um estilo dogmatico aos contetidos de Historia. Sob esta
perspectiva, os métodos seriam principios universais e racionais; o educador se tornava o foco

do desenvolvimento da aprendizagem; o educando era concebido como um ser suscetivel,

18 “A Lei n° 5.692/1971, art. 4° no § 3° - Nas disciplinas, a aprendizagem se desenvolvera predominantemente
sobre conhecimentos sistematicos” (BREJON, 1977, p. 271).
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passivo e a pratica de ensino passaria a ser um mecanismo de ordem e de silenciamento. O
professor/historiador deveria ficar neutro em sala de aula, sem interagir com seus educandos.
Portanto, o ensino de Historia acabava cristalizando os acontecimentos e fatos, imbuindo os
valores e ideias como verdades absolutas, dificultando o senso de criatividade e da criticidade
do educando.

A pressuposta agdo cognitiva, dentro desse pardmetro do ensino de Historia, sugeria
que suas praxis deveriam desencadear no sistema cientificista, condicionando, dessa forma, a

pratica docente em seus objetivos. Souza (2008, p. 283) nos diz que:

Em meio ao processo de distensdo politica e o prenincio de iminente
redemocratizacdo do pais, os tracos que caracterizaram a escola elementar e
secundaria por tantas décadas estavam com os dias contatos. As classes organizadas
pelo critério de homogeneidade quanto ao resultado final de aprovagdo dariam lugar
as classes heterogéneas. O uso obrigatdrio e impecavel do uniforme seria cada vez
mais flexibilizado, assim como as revistas de uniforme e asseio e as filas para
entrada em sala de aula. As carteiras pregadas ao chio seriam definitivamente
rechacadas por impedirem os trabalhos em grupo e as atividades diversificadas. A
seletividade perdurava, assim como a disciplina, a ordem, a obediéncia, a hierarquia
¢ o autoritarismo cada vez mais contestados pelos estudantes.

Nesse contexto, continuamos com a contraposi¢ao ideoldgica, sobretudo, na educagao.
O governo militar se inseria em um territério de disputas dentro de um ensino de baixa
qualidade. Dentro dessa logica seria impossivel ter uma aprendizagem que considerasse o
conhecimento e vivéncia prévia dos educandos. A forma rigida militarizada permanecia
autoritaria, determinando quais comportamentos e atitudes deveriam ser constituidos como
exemplos a serem adotados. O livro didatico colaborava para essa tentativa de normatizacao
da pratica docente. No entanto, encontramos essa a¢do educativa que condiciona o ensino-
aprendizagem na operacionalidade do programa curricular que prescreve nicleo comum e a
parte diversificada'® dos 1° e 2° anos por matérias.

Verificamos, na legislagdo descrita, a didatica do Ensino de Historia se tornava
sistematica. Ou seja, a partir disso, o regime direcionava os topicos a serem trabalhados de
forma conteudista e de larga extensdo. Certamente, ndo existia espago para buscar um
processo cognitivo que constituisse o educando como sujeito de sua propria histéria e
tampouco uma aprendizagem historica significativa coerente com a autocompreensiao
humana.

O planejamento curricular continua sendo estanque diante desse processo de industria

cultural e politica que permeava a escola. Sem ter uma bussola que direcionasse uma

19 “A Lei n° 5.692/1971, art. 4°. Os curriculos do ensino de 1° € 2° graus terdo um nucleo comum, obrigatério e,
ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as
peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos” (BREJON, 1977,
p. 252).
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orientacdo, interpretagdo, percepcdo € motivagdo, o conhecimento na escola caracterizava-se
por um discurso categorico e unitario, sem contestagao.

O ensino secundario, nesse contexto cultural, foi imbuido de valores provenientes de
uma conjuntura tecnolégica, mudando o sistema socioecondmico no pais. Nessa direcdo, a
inser¢do da técnica seria fundamental para a realidade presente. O sistema escolar, por sua
vez, permanecia e permanece ainda obsoleto diante das mudangas que ocorrem. A partir desse
percurso interpretativo, o papel do professor se torna um desafio, porque o material a ser
aplicado assim como o investimento de recursos se tornam escassos diante da realidade
escolar. O ensino secundéario de massa ndo mudou somente os mecanismos internos da
distribuicdo escolar e as relagdes da escola com o meio, mas também a representacdo social
da escola”.

Nesse interim, essa cultura cientifica foi ao encontro da hegemonia nas areas de
conhecimentos que especificam as especialidades cientificas, principalmente no ensino
superior. Por esse prisma, as politicas publicas investiram em financiamento para desenvolver
a ciéncia e a tecnologia. Na investigacdo de Souza (2008), entendemos que essa interferéncia
socioecondmica na modernidade trouxe outro sentido nas areas humanas no ensino
secundario. Além das razdes mencionadas anteriormente, a classe privilegiada era evidenciada
nesses estudos. Ou seja, com a implantagdo dos cursos profissionalizantes técnicos e
cientificos, a elite da época passou a ter acesso privilegiado aos cursos superiores.

Observamos que o pais identifica as variagdes que produz na coletividade moderna e
sugere uma revisao radical dos preceitos educativos, sobretudo naquele que alude ao mundo
dos jovens. Entre os basilares fatores que contribuiram para essa tendéncia, convém citar a
renovacgao cientifica e técnica, o advento da automatizacao e a edificagdo democratica que deu
aos cidaddos um papel mais importante na condu¢do dos negdcios nacionais € internacionais.
Em substancia, chega-se a considerar, hoje, que todo individuo tem a necessidade e o direito
de receber esse tipo de ensino outrora qualificado de educacao liberal, e de dispor, a0 mesmo
tempo, da possibilidade de desenvolver certas aptiddes profissionais®’.

Nessa realidade, a legislacdo do artigo 5° §2°, nos faz inserir nesse contexto, a parte
especial do planejamento curricular, onde irdo ser observadas aptiddes para o tipo de trabalho
que necessita no mercado, inclusive no que se refere as mudangas economicas. Os desafios no

planejamento se inserem numa logica militarizada em que s6 restava, no planejamento

20 “A Lein® 5.692/1971, art. 5°, § 2°, letra “b” - Este conselho se articulard com os 6rgdos competentes para que,
nos temos periodicamente levantamentos sobre a necessidade de mercado de trabalho dos varios locais e regides
a fim de que se fixem as habilitagdes profissionais em consondncia com os dados assim obtidos” (BREJON,
1977, p. 274).



33

curricular, o fazer que fosse determinado. Essa composi¢do curricular, em nosso
entendimento, era um equivoco, porque dava um sentido de que ensinar bem ¢ o mesmo que
ensinar muito, de forma excessivamente padronizada nos seus métodos didaticos e de
avaliacdo. No que se refere a formacao de educadores, historicamente, a sua formacao foi
pautada em uma perspectiva tecnicista de produgdo. A partir dessa logica, que
compreendemos a formagdo continuada de “especialistas” dentro do processo educativo
profissional e a consequente desvaloriza¢ao do trabalho do educador.

Nesse limiar, o curriculo tem a sua funcionalidade, a sua intencionalidade e¢ o seu
plano operacional nas atividades escolares. Portanto, a sua proje¢do € nao se restringir a
articular seus critérios de interesses, designios e persuasdo. Além disso, intuimos que a
isengdo da realidade escolar permanecia, naquele momento, sem a participagdo dos
professores nesse plano curricular.

Nesse cotejo, sao implicados os contetdos que sdao organizados e projetados para
serem seguidos nas redes publicas do ensino secundario. Nessa trajetéria, veremos nas vozes

dos autores que,

esta nova proposta vinha atender aos interesses do Governo Militar, que seriam,
entre outros, o de esvaziar os conteudos, trazendo assim uma despolitizagdo, ao
mesmo tempo em que iria preparar ¢ aumentar a forca de trabalho qualificada
(BATTISTUS, LIMBERGER, 2006, p.229).

Observamos que o centro de interesses era a mao-de-obra para o crescimento

21 que concatenava com a ideia de inserir o

econdmico anunciado pelo “milagre econémico
Brasil junto aos paises de primeiro mundo. Battistus e Limberger (2006) abrem caminho para
uma nova abordagem no que se refere a esse propdsito curricular. No que tange ao universo
escolar, a inten¢do era que a formagao do 2° grau politécnico criasse condi¢des “financeiras”
para esses estudantes na atuacdo no mercado de trabalho para diluir as desigualdades sociais.
Entende-se que uma politica educacional ¢ imprescindivel a fung¢do da escola porque
possibilita socializagdo do saber basico na compreensdo integrada entre ciéncias e
produtividade, inserida no desempenho técnico/profissional.

Segundo Ghiraldelli Jr. (2009), a lei referida foi anunciada em um contexto histoérico

favoravel conhecido como ‘milagre econdmico brasileiro’, durante o Governo Médici. Foi

nesse ambiente que a discussao da reforma do ensino basico entrou pelo Congresso Nacional,

21 “Q pais passava pela época da euforia da classe média com o “milagre econdmico” a0 mesmo tempo em que o
presidente general Garrastazu Médici incentivava o terror militar e paramilitar, pretendendo, assassinado e
torturando as liderancas de esquerda (ou mesmo os liberais mais contundentes) que ousavam promover protestos
(sufocados) contra a Ditadura” (GHIRALDELLI Jr, 2009, p. 120).
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que nada fez sendo confirmar o projeto do Executivo. Neste sentido, toda legislagdo com seu
aparato juridico-repressivo e juridico-ideoldgico estava a servico desses interesses na area
educacional.

A partir dessa compreensdo, de nada adiantaria, a reestruturacdo curricular
educacional, se ela continuaria a ter a mesma ideologia educacional e a mesma politica. Na
concepgdo de Moura (2007), ndo se pode esperar que a educagao tivesse sido direcionada para
privilegiar as camadas populares. Diante dessa realidade, a educa¢ao permanecia favorecendo
as elites dominantes enquanto que a maior parte da populagdo menos privilegiada ficava fora
da estrutura de ensino. A legislagdo estabelecida procurou atender ndo s6 os aspectos basicos e
gerais da educacdo. Por isso, entdo, o curriculo buscava acatar as “peculiaridades locais” com

um ensino de parte diversificada. Para Brejon (1977, p. 91), nos afirma que:

Os Curriculos e programas constantemente atualizados, em fun¢@o das necessidades
individuais e sociais; Pessoal - em especial pessoal docente — com qualificago
adequada as suas atribui¢gdes. Nos termos da legislagdo, teriamos: -100% de
professores de 1° grau (1* a 4* série), no minimo, habilitado de 2° grau para o
magistério; - 100% de professores de 1° grau (5* a 8* série), com, no minimo,
licenciatura curta; - 100% dos professores de 2° grau com, no minimo, licenciatura
curta.

Nesse contexto, os recursos eram escassos, € a verba existente era usada de forma
inadequada, as criangas e jovens permaneciam sem condi¢des de frequentar as escolas. O
planejamento curricular ndo se renova de acordo com as necessidades que vinham ocorrendo
no desenvolvimento do pais. A maioria dos educadores ndo tinham a formagdo adequada
exigida, continuavam as evasoes € reprovagoes.

Moura (2007, p. 3) argumenta que a profissionalizagdo se restringiu apenas as escolas
publicas, enquanto que as escolas privadas continuavam oferecendo, quase em sua maioria,
um curriculo propedéutico, voltado para o atendimento as elites, o “[...] que refor¢a a
dualidade entre educacao basica e educacdo profissional”. Entdo, o que percebemos ¢ que a
escola secundaria teria que reorganizar-se para oferecer melhores habilitagdes profissionais
nas areas técnicas consideradas como politecnia. Além disso, nenhum aluno poderia diplomar-
se nesse ensino sem que tivesse concluido algum estagio profissionalizante.

A lei vigente veio, além de profissionalizar os educandos para o mercado de trabalho,
para impedir seu avango rumo aos cursos de formacdo universitaria. A categoria de ensino
ficou agregada a eficiéncia em preparar, no sistema educacional, mao-de-obra conveniente ao
mercado de trabalho. Com o artigo 5° da Lei n°® 5.692/1971 foi decidida uma nova estrutura
para os niveis de ensino: a criagdo de uma escola secundéria orientada por uma logica

profissionalizante. Como afirma Valle (2006, p. 19):
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O curso secundario era o unico nivel de ensino que preparava e habilitava para o
ingresso nos cursos superiores, enquanto os cursos técnico-profissional e normal
preparavam para o ingresso imediato no mercado de trabalho. Grosso modo, havia
um fosso entre o ensino secundario, dirigido especialmente as classes abastadas, e os
cursos profissionalizantes, dirigido as classes populares, evidenciando um explicito
dualismo escola.

Nessa realidade, percebemos que se tornou um estudo profissionalizante, destinado a
populagdo carente e aqueles que necessitavam ingressar precocemente na for¢a de trabalho
com a intencdo de extrair do educando a sua consciéncia critica. Portanto, fez com que
idealizasse um unico significado ao seu trabalho depois de sua formacdo no ensino
secundario. E preciso destacar que visava um aumento necessario de méo-de-obra qualificada
nesse periodo.

Nesse interim, o curriculo escolar tinha que alcancar a formagao de cidadania que se
concatenava na agregagao entre as competéncias cientifico-técnico e a competéncia politica.
Em consequéncia, preconizava que o educando fosse capaz de compreender os processos
produtivos a ponto de capta-los para dirigi-los, ndo apenas executa-los. O trabalho legitima
idealizar uma trajetoria pessoal que recomenda a auto realizagdo e as aptiddes dos estudantes,
abarcando a forga funcional produtiva que acelera os dominios econdmicos nacionais.

H4 um resultado prejudicial em nossos esfor¢os quanto as tentativas educacionais que
se movem em direcdo a reproducdo social da forma de um governo existente. Observamos
que a educagdo nesse projeto curricular se tornou de fato pratica e de “resultado”, visto que a
composi¢do de trabalho estava sendo renovada e nao havia pessoas qualificadas para suprir as
necessidades de mercado. Assim sendo, a educagdo nacional ndo obteve melhorias nessa
perspectiva e os menos privilegiados foram os que mais se prejudicaram por tais reformas.
Diante dessa perspectiva, tinham que submeter e aceitar o que era atribuido a tal qualificagao
profissional.

A logica persiste na politica educacional e a respeito do curriculo como funcionalidade

para a sociedade. Nesse sentido, na visdo de Brejon (1977, p. 167):

A tendéncia atual ndo € mais a de considerar o trabalho e os estudos como atividades
diferentes, mas sim a de relaciona-los durante toda a vida. Sem duvida, portanto,
sempre que possivel, faz-se conveniente o desenvolvimento dos programas de
trabalho das escolas em colaboragdo com as empresas e as associagdes que
congregam os elementos vinculados a produgao.

O cenario exigia a institui¢do de programas e agdes que tivessem a participacdo dos
orgdos governamentais e empresariais. Dentro desse escopo cooperativo, a execugdo era

através da concepcdo de qualidade e quantidade desejaveis, no sentido de limitar a demanda
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no mercado, exigindo a habilitacdo completa para receber o certificado de conclusdo ja

discutido na Lei n°® 5.692/1971.

Para melhor elucidar essas modalidades iremos desenvolver na seguinte forma:

2° grau
Planejamento: Parecer 45/72. Técnico de Nivel Médio
- Setor primario e
secundario (minimo de ]

2.900 h.) L

Habilitagao Plena - Setor tercidrio (minimo Universidade
de 2.200 h.)

1° grau ou > >
estudos R
equivalentes " L___yFEmprego
L 5 | 2°grau

Auxiliar técnico
(Minimo de 2.200 h.) Escola: Estudos

adicionais da

Habilitagao Parcial 1/3 no minimo (para

ity G5estl) —» Habilitagdo Plena

Planejamento do Parecer 76/75. —
] | Universidade
Habilitacao basica
N Emprego:
1° grau ou Treinamento
e.studos > 0 »— Operacional
equivalentes g S
Escola: Estudos

adicionais da
Habilitagdo Plena

Fonte: Jardim (1977, p.59).

Na observagdo sobre o Parecer 45/72, na visdo de Caiado (1979), esse modelo
curricular, a partir da formagdo de técnicos e de auxiliares/técnicos, propiciou seguir uma
“trajetoria” para o mercado de trabalho, através das escolas que deveriam apresentar as
“mesmas” peculiaridades das escolas técnicas industriais, agricolas e comerciais. O Parecer
procedia da primeira LDBEN de n°® 4.024/61.

Nas vozes dos autores Ciavatta, Frigotto e Ramos (2012 apud SAVIANI, 2012, p. 35),
“politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno”. Essa concep¢do nos permite entender que o
EMI poderia focar seus fundamentos nas modalidades que instruam as bases essenciais para a
diversificacdo de processos e técnicas de producdo existentes. Observamos que essa politica
educativa se diferenciava do 2° grau porque a técnica/profissionalizante tornava os estudantes

instrumentalizados sem conhecer o real fundamento dessas habilidades e sua articulagao no
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contexto produtivo. A escola deveria ser a principal agéncia encarregada da formagdo, em
diferentes niveis, desses profissionais. Assim, fica evidenciado que a escola é pressionada ou
estimulada a manter-se dentro de sua tradicional linha de pensamento e de agdo, o que
distancia sobremaneira daqueles alvos perseguidos pelo sistema socioeconOmico em
consolidagao.

Nota-se, que a procura do ensino era para conquistar uma melhor posi¢do na estrutura
ocupacional que se apresentava como o grande objetivo perseguido por qualquer educando.
Essa busca constante de emprego, explica-se, sobretudo, pelas dificuldades de condi¢des
econdmicas desses educandos, que os obrigavam a encontrar um trabalho remunerado. Na voz
de Apple (2006), os estudantes ndo sabiam definir seus designios no que se refere a sua
profissdo. E inegavel que a escola deveria ser construida enquanto ambiente consciente,
baseado em processos dialdgicos e reflexivos e que atua sobre a reprodugdo social de valores,
normas, ¢ disposi¢ao transmitidos pelo aparato cultural. Por conseguinte, as escolas viam-se
obrigadas a disponibilizar aos educandos um ensino politécnico.

Observamos, em torno dessa determinacao, que a reforma educacional promove tanto
a adaptacdo as normas de ensino em relagdo as estratégias socioecondmicas quanto a precisao
de responder a crescente pendéncia por melhores niveis de escolaridade. Apropriando-nos da
leitura gramsciniana de Carnoy (1994, p. 29), sobre Educacdo, Economia e Estado, afirmamos

que dentro dessa perspectiva:

Isto nos leva a analise que Gramsci faz dos intelectuais, uma analise que tem ligago
direta com uma concepgdo de educagio e do papel que a educacdo desempenha tanto
na hegemonia como contra hegemonia. Gramsci “define dois tipos de intelectuais
profissionais tradicionais”, cuja “intersticios” de sociedade tém, por si, certa aura
“trans-classe”, e o intelectual “organico” — qualquer pessoa que ¢ possuidora de uma
capacidade técnica particular e dos elementos de organizagdo e pensamento de uma
classe social. Os intelectuais tradicionais funcionam para construir a hegemonia da
classe dominante. A maior parte deles é “organica” em relagdo a classe dominante,
isto ¢, eles t€ém origem nessa classe e ajudam na dire¢do das ideias e aspirag¢des da
classe a qual pertencem organicamente.

Acreditamos, porém, que esse tipo de andlise, nos cause espanto e indignagdo no que
se refere a escola publica. Carnoy (1994) nos mostra que o sistema educativo dessa classe
privilegiada tradicional € produzir intelectuais “organicos” da classe burguesa e se injetar nas
classes populares para alcangar um contingente adicional de intelectuais que deem
homogeneidade e autoconsciéncia ao grupo dominante.

Referindo a ideia anterior, Carnoy (1994) identifica que, essa categoria subordinada,
intui que a escolarizacdo que recebe ¢ desigual aquela destinada aos alunos da burguesia.
Portanto, o principio educativo traz em seu alicerce a estratificagdo social. Ha que se ressair,

ao mesmo tempo, que a escola passava a impressao de que produziria mobilidade progressiva
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dentro de uma visdo popular. Contudo, o tipo de conhecimento ensinado e as relagdes
professor/aluno na escola sdo cruciais para efetivagdo do conhecimento cognitivo e para a
manuten¢do da hegemonia burguesa.

Na realidade, percebe-se que, no Brasil, como em toda a sociedade subdesenvolvida,
ha grande necessidade de bens de capital para o aumento da producdo e de bens de consumo
para atender as necessidades de uma populacao com baixo poder aquisitivo. Em tal situacdo ¢
dificil se conseguir recursos para a educacao e para programas de treinamento destinados a
tornar a forga de trabalho mais produtiva. O governo e as empresas privadas disporiam apenas
de certa soma de dinheiro para a investirem em fatores que levariam ao crescimento da
economia. Dois desses fatores seriam abundantes em nossa sociedade brasileira, mao-de-obra
€ recursos naturais.

O cenario da LDBEN de 1971 evidencia que o ensino deveria ser centrado nos
acontecimentos factuais de seus conflitos e de suas alteragdes, o que, muitas vezes,
encontramos nos livros didaticos. Significa dizer que o0s preconceitos e costumes
preestabelecidos, interesses singulares ou de grupos devem ser tensionados em favor de uma
renovagdo tedrica e pratica para entendermos as particularidades, sejam elas de carater
sociocultural, politico, etnografico, artistico, religioso, entre outros. Entretanto, torna-se
oportuno uma visao contextualizada para desmistificar o que era tido como verdadeiro. Faz-se
necessario que o educando desvende sua propria mobilidade temporal, reconhecendo a
diversidade sociocultural como oportunidade de crescimento pessoal.

Portanto, o resultado desse cenario de implementacdo da Lei 5.692/1971, foi a
diminui¢do do ensino de Historia na educagdo basica, sua substituicdo por disciplinas como
OSPB, Organizacao Social e Politica Brasileira e MC, Moral e Civica, ambas centradas na
doutrinacdo do Estado. A formacdo superior sofreu o fechamento da maioria dos cursos
superiores em Histéria e sua substituicdo pelos cursos superiores de Estudos Sociais que
aglutinaram as formagdes de Histéria e Geografia em um tUnico curriculo. Os cursos de
Estudos Sociais previam uma habilitagdo plena na éarea escolhida pelo estudante e uma
habilitacdo curta na outra area. Somente na abertura apos 1985, os cursos de Histdria em nivel
superior foram novamente rearticulados e reestruturados de forma a ofertar formagdo ampla
em pesquisa em uma perspectiva critica e engajada. Apds essa analise do cenério politico do
ensino e da formacao em Historia, no proéximo capitulo analisamos um pouco da atualidade do

ensino de Historia no contexto do Ensino Médio Politécnico.
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111
CAPITULO

A NOVIDADE NO ENSINO DE HISTORIA: CONTINUIDADES E
DESCONTINUIDADES COM A LEI 9.394/96 E O ENSINO MEDIO INOVADOR

A seguir aborda-se as Leis 9.394/96 com a intencionalidade de perceber as
modificagdes nos Parametros Curriculares Nacionais. Nesse prisma, iremos navegar em aguas
turbulentas que tangenciam a LDBEN 9.394/96 e que fazem com que o Ensino Médio perca
seu horizonte sem ter sua zona portudria segura. Neste horizonte, os capitdes direcionam suas
idealizagdes sem considerar a real situagdo sobre cidadania e qualificagdo para o trabalho, o

que pode ser percebido com a leitura do art. 2° Lei da LDBEN 9. 394/96:

Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Art. 2° A educacdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, o sistema educacional brasileiro
passou por um processo de modificagdo, culminando com a aprovagao da atual LDBEN (Lei
n°® 9.394/96), que em sua redacdo alterou a organizacdo do sistema escolar, bem como sua
denominacdo. A educagdo nessa mudanca se relacionava com a universalizagdo, a melhoria de
qualidade e a permanéncia dos alunos na escola. Isso foi possivel por meio do decreto
aprovado na Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009%%, que determinou
como dever de o Estado garantir a “educacdo basica obrigatoria e gratuita dos quatro anos aos
dezessete anos de idade”.

No que se refere ao Ensino Inovador, percebe-se que de acordo com o art. 222 desta
lei, que a educagdo basica tem por objetivo promover o educando, amparar-lhe na formacao
imprescindivel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para prosseguir no trabalho
e em estudos posteriores, assim, a relevancia da educagdo como processo final do
desenvolvimento da capacidade laboral. Nas escolas publicas, que estamos ainda sob a colisao

de uma reestrutura de ensino que pretende atribuir a esse modelo EMI, um carater “terminal”
9

22 Lei n® 9.394/96 1 - educagio bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
organizada da seguinte forma: (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013) a) pré-escola; (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013); b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013); c¢) ensino médio; (Incluido pela
Lei n® 12.796, de 2013).

2 Lei n° 9.394/96. Art. 22. A educagio basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores.
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e novamente voltado a formagdo técnica que engloba a 4rea de ciéncias e suas tecnologias.

Segundo, Ciavatta e Frigotto (2012, p. 24),

Na pratica, trabalha-se por projeto, e a aplicacdo de conceitos proprios do novo
curriculo — como interdisciplinaridade e competéncia — ndo estdo claros para os
professores. As explicagdes para esse fato tendem a responsabilizar os professores,
que, por sua vez, ndo contam com condi¢des de trabalho, salario, formagdo docente
para entender as novas exigéncias. Além da caréncia de profissionais para o ensino
médio, contratos de trabalho, a auséncia sistematica de professores ¢ a
inconsisténcia das politicas de formagao docente.

Observamos o entendimento de formagao integral, a partir do que materializa a nova
legislacdo ao integrar os antigos niveis de ensino, instituindo a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o0 Médio como bloco tinico de Educacao Basica e a sua extensdo de oferta a
toda a populagdo, enquanto direito.

Segundo Lopes (1999), no que diz respeito a area de Histoéria, a LDB de 1996 (art.26,
§4°) alterou o ensino de Historia do Brasil incluiu dentro de seu curriculo “as contribuigdes
das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia”. Na visdo de Cainelli e Schmidt (2009), “A sala de
aula ndo ¢ apenas espaco onde se transmite informagdes, mas o espaco onde se estabelece
uma relagdo em que os interlocutores constroem significados e sentidos” (CAINELLI;
SCHMIDT, 2009, p. 35).

A reforma da LDBEN indica um novo designio na aprendizagem. Portanto, para além
das tematicas predeterminadas, devemos articular competéncias e valores humanos na
intencao de explorar a capacidade cognitiva do educando para que se constitua como sujeito
capaz de reconhecer a si e ao outro. Ensinar Histéria ndo € expor os acontecimentos em uma
totalidade, mas trabalhar com questdes que agregam a Historia-problema, especificando o
passado e referenciando o presente numa perspectiva historica.

A declaragdo citada, ndo obteve melhor retorno devido a tendéncia eurocéntrica que
permanece intrinseca nos profissionais da educacdo. Observamos, ainda, o educador
direcionando suas atividades apenas com o livro diddtico sem abordar questdes que
concatenam com outras referéncias de apoio. Entretanto, ¢ preciso narrar a Historia de forma
questionadora considerando suas rupturas, continuidades e mudangas transfiguradas nos
sentidos e significados.

Ainda no que concerne as alteragdes sofridas pela Lei n® 9.394/96, encontramos a

instituicdo da Lei Federal n° 10.639%*, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e

24 “Art. 26-A § 10 O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a Historia
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bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Portanto, ficava
assegurada a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e africana nos
niveis fundamental ¢ médio de todas as escolas, principalmente nas disciplinas Artisticas,
Literatura e Historia brasileira. Entendemos que a legislagao e as diretrizes relacionam-se com
a fun¢do dos historiadores/educadores, em especial nas escolas publicas, ja que esses
profissionais sao como mediadores do saber e do exercicio de uma consciéncia critica no que
se refere & Historia da Africa.

Nessa realidade, o estabelecimento de ensino ndo pode desconsiderar a pluralidade
sociocultural na composicao do povo brasileiro, incluindo, além das citadas, outras matrizes
importantes como as asiaticas, arabes, etc., de maneira que, também irdo contribuir na
formagdo da sociedade brasileira. Nesse percurso, a Historia deve ser entendida como
processo que problematiza as diversas etnias do pais, buscando identificar suas relagdes
sociais produtivas e suas contribuigdes socioculturais que permeiam em nosso presente.
Portanto, a historia das etnias proporciona uma reconstru¢do do sujeito no seu convivio social,
no momento em que o historiador/educador mostra as diferengas, semelhancas e conflitos em
uma perspectiva comparativa.

O oficio do historiador precisa se constituir de outros recursos a serem acurados em
sua pratica, observando competéncias e habilidades e integrado com a ciéncia e suas
tecnologias®> no EMP. Segundo Lopes (1999), a proposta também se insere na relagio entre
educacdo e trabalho sobretudo a educacdo profissionalizante, estabelecida em seu art. 39 da
LDBEN que define: “a educacao profissional, integra as diferentes formas de educagdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva” (LOPES, 1999, p.193).

Nesta trajetoria, indagagdes permanecem € 0 que examinamos ¢ um antagonismo: se o
EMP poderia se constituir como “profissionalizante”, no inicio a duvida era por parte da
direcdo e dos educadores. Com o tempo, a realidade era outra, ndo havia condi¢des para se
igualar aos cursos universitarios com outros recursos, o que foi imposto pela reorganizacao do
SI direcionado a pesquisa com a perspectiva de trabalhar com o aluno de forma a

conscientiza-lo para enfrentar o mundo do trabalho.

do Brasil”. Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008. “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

ZLei no 9.394/96. Art. 36. O curriculo do ensino médio observarad o disposto na Segdo I deste Capitulo e as
seguintes diretrizes: I - destacara a educagdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das
letras e das artes; o processo historico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.
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Observa-se que nao ocorre clareza nas determinagdes nesta fase intermediaria, pois o
que se evidencia desde 1971 até hoje ¢ que nos programas curriculares € nos seus métodos
nao ha definicdo em sua composi¢ao, permanecendo o dualismo no EM. Segundo Ciavatta e

Frigotto (2012, p. 88) nos afirmam:

A origem recente da ideia de integracdo entre a formagdo geral e a educacdo
profissional, no Brasil, estd na busca da supera¢do do tradicional dualismo da
sociedade e da educagdo brasileira e nas lutas pela democracia e a defesa da escola
publica nos anos de 1980, particularmente, no primeiro projeto de LDB, elaborado
logo apds e em consonancia com os principios de educag@o na Constituicdo de 1980.
Com a volta da democracia representativa nos anos de 1980, recomega a luta politica
pela democratizagdo da educacdo com o primeiro projeto de LDB que, sob a
lideranga do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, teve intensa participagdo
da comunidade académica e o apoio de parlamentares de varios partidos
progressistas. Nele se buscava assegurar uma formacgdo basica que superasse a
dualidade entre cultura geral e cultura técnica, assumindo o conceito de politecnia. O
que significava tentar reverter o dualismo educacional através de um de seus
mecanismos mais efetivos, a subordinagdo no trabalho e na educagéo.

Na visdo dos autores, ndo havia a preocupacdo desses “dualismos” tdo em voga hoje.
A ideia era que o trabalhador aperfeigoasse a sua capacidade em fungdes diversificadas para
elevar sua produtividade em um campo de trabalho, e que se aplicasse, no Ensino Médio,
métodos de trabalhos reais, inserindo a teoria e a pratica nos moldes cientificos
fundamentados na produ¢ao moderna.

Nesse contexto, essa era a proposta que culminou no projeto de LDBEN do deputado
Otavio Elisio. Nesse documento, o Ensino Médio deveria “propiciar aos adolescentes a
formacao politécnica necessaria & compreensao tedrica e pratica dos fundamentos cientificos
das multiplas técnicas utilizadas no processo produtivo” (BRASIL, 1998, art. 35)*. A partir
dessas anotagdes anteriores, o ensino, em especial de Historia, nessa configuragdo, tem a
necessidade de superar a cadeia normalizadora do saber historico, pronto e acabado,
desabsolutizando as formas de conhecimento, mesmo o cientifico.

Nesta situacdo percebemos algumas praticas nas quais se inserem, como individuos
passivos, educadores e alunos, sustentadas pelo o uso do livro didatico, contribuindo para a
reproducdo de estruturas dominantes de maneira acritica. Ainda nesse ambito, devemos
construir uma concep¢do humanistica em que se instale a ruptura com o senso comum, a
partir de bases racionalizadas e cientificas. E, nesse segmento, iremos abordar na continuidade
do EMP, no que se refere a nona proposta curricular que indica a pesquisa como elemento
essencial para a construgdo do sujeito interligado nas ciéncias e suas tecnologias.

O Ensino Médio Inovador no Rio Grande do Sul foi construido no periodo de 2011-

26 Lei N° 9.394/96 Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacio basica, com duragio minima de trés anos. IV
- a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.
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2014 e provém da LDBEN, n°® 9.394/96 — introduzindo uma nova concep¢ao para o Ensino
Meédio no que diz respeito em seu designio e modalidades intrinsecas — além da Resolugdo
sobre Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica emitida pelo CNE.

Segundo Lopes (1999), a proposta do Ensino Médio, articula-se no art. 35. e abrange
como foco a articulagdo do trabalho e da cidadania dos alunos. Significa dizer que, no
seguimento da aprendizagem, seriam capazes de se inserir nas novas condi¢des de ocupagdo
trabalhista ou ter um seguimento posterior em seus estudos. Lopes e Macedo (2002, p. 184-5)

revelam que:

O ensino médio no Brasil sempre viveu o drama do grande enjeitado pelos sistemas
de ensino. Razoavelmente curto, apenas trés anos de duracdo, e uma topografia que
o aproxima do limpo. Nao ¢ tdo importante quanto o fundamental e nem habilita
especialmente quanto o superior. Recentemente foi encaminhada proposta de sua
reformulacdo ao Conselho Federal de Educacdo pelo proprio Ministro daquela Pasta,
procurando adequa-lo mais proximo em vista dos cursos superiores. E certo que
nunca habilitou devidamente para o mercado de trabalho, o que ¢é outra falha a ser
sanada urgentemente.

A intencionalidade de buscar essa referéncia justifica um segmento de nivel curricular
que perpetua na atualidade. Nesse sentido, notamos a analogia educagdo versus empresas, ao
mesmo tempo em que ha uma insatisfagdo do setor empresarial pelo nivel baixo de
escolaridade do trabalhador. Nesse sentido, o governo direciona todas as expectativas em um
processo avaliativo que tira o foco relevante da educagdo do EMP. Exemplos dessa avaliagao
ressaltaram o Enem como passaporte para a educagao superior. Consoante a essa situagdo, o
EM ¢ influenciado pelo Enem?®’/vestibular, sobre o qual a midia constréi uma idealizacio,
como se os sujeitos fossem uma unidade social homogénea, ja que essas provas sao fixadas
por objetivos Unicos e comuns. Na verdade, pela vivéncia no EM, nesta constituicao,
observamos certo desvio seguido por essa proposta do novo Enem porque busca incluir os
alunos “irregulares” indo em diregdo dos interesses do ensino privado.

Cabe ressaltar que a LDBEN n° 9.394/1996 estabelece dispositivos que tratam da
organizacao curricular dessas etapas da educacao basica que podem ser percebidos no ensino
inovador, em nosso Estado. No art. 26 “Os curriculos do Ensino Fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e

locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (PCN, 1999, p.44).

YDecreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012. Art. 1o Este Decreto regulamenta a Lei no 12.711, de 29 de agosto
de 2012, que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituigoes federais de ensino técnico de
nivel médio. Paragrafo unico. Os resultados obtidos pelos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM podera ser utilizado como critério de sele¢do para o ingresso nas instituigdes federais vinculadas ao
Ministério da Educag@o que ofertam vagas de educagao superior.
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Nessa perspectiva, o ensino inovador, no que se refere a diversificagio e a
flexibilizacdo, ndo € novo no processo curricular, uma vez que se encontra descrito na Lei n°
4024/61 e na Lei n° 5.692/71. Entretanto, estes dois pressupostos se perderam no percurso, no
processo de elaboracao das reformas. Por conseguinte, a categoria nacional tem chegado,
quase consecutivamente, a um unico curriculo concentrado. Entendemos que essa seria
sindnimo de descentralizagdo, ainda que implique uma figuragdo por parte do educador. Esse
seria entendido como atuante do curriculo, € ndo apenas como transmissor de uma cultura
proferida por outros individuos.

Outra questdo que sublinhamos ¢ a normalizagdo curricular dos conselhos de educacdo
em que os livros didaticos contribuiram expressivamente. Consoante a essa discussdo, em
especial ao livro didatico, na visdo de Saviani (2009, p. 28), “no ambito do EM, das vinte
metas definidas, o PDE contempla, com o programa “Biblioteca na Escola”, particularmente,
a meta 9 do PNE, que previa, ao final de 2005, que todas as escolas de nivel médio deveriam
estar equipadas com bibliotecas”. Observa-se, pela vivéncia na rede publica, que esse 6rgao
tem funcionalidade sistematica no que se refere aos livros didaticos que sdo agregados em
todo o EM do pais de forma unificada, sem considerar os aspectos regionais. Esse mecanismo
funcionalista permite a comunidade ser unificada, e que deixe de abarcar a realidade no
ambito da diversidade sociocultural com suas continuidades, rupturas e semelhangas.
Consideramos, dessa forma, que através desses materiais didaticos, o ensino se torna
automatizado, com o propodsito intencional de que o homem deixa de ser o sujeito
politico/social de sua constru¢do, sendo configurado como mero objeto dentro de um sistema
de interesses. Visualizamos que, nesse condicionamento, ocorrem preferéncias por areas de
conhecimento e, portanto, persiste a desvalorizagdo da area humanistica.

No que diz respeito ao governo, através da Lei n° 9.394/96, evidenciamos que a
educagdo concatenada com a éarea de Ciéncias e suas premissas no campo cientifico-
tecnologico, insere, nas atividades pedagogicas, as competéncias e habilidades para os
educadores/professores atuarem de forma que levem seus docentes a ter a capacidade para
atuarem no mercado de trabalho.

Segundo as normas estabelecidas pelo art. 39, a educacgdo profissional e tecnoldgica,
no cumprimento dos objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (Lei n°
11.741, de 2008). Por esse viés, a politecnia no Ensino Médio vem sendo discutida desde a
década de 1980. Portanto, o debate referente a uma formagao basica para superar a dualidade

entre cultura geral e técnica inseriu, na historia da educagdo brasileira, o conceito de
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politecnia. Na contemporaneidade, esta modalidade tem sido aplicada, no Estado do Rio
Grande do Sul, desde 2011 e “Tem em sua concep¢do a base na dimensdo politécnica,
constituindo-se no aprofundamento da articulacdo das areas de conhecimentos e suas
tecnologias, com os eixos Cultura, Ciéncia, Tecnologia e Trabalho, na perspectiva de que a
apropriacdo ¢ a construcdo de conhecimento embasam e promovem a inser¢do social da
cidadania” (SECRETARIA DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Observamos no PCN (1999), em relagdo a tecnologia, que “a nova sociedade,
decorrente da revolugdo tecnoldgica e seus desdobramentos na produgdo e na area da
informacao, apresenta caracteristicas possiveis de assegurar a educacdo em uma autonomia
ainda ndo alcangada” (PCN, 1999, p. 23). A experiéncia vivenciada nas escolas publicas no
EMI contrapde essa idealizagdo, devido as péssimas condi¢des de infraestrutura. Nesse
cenario, a tecnologia, que avancga sobre todos os campos da vida humana propicia outra forma
de viver em sociedade, interferindo na educagdo, ainda que seja ainda restrito o nimero
daqueles que saibam utilizar esses recursos para futuras pesquisas, por causa do dificil acesso
tecnologico. Portanto, navegar sem ter uma blissola que direciona os problemas que ocorrem
na rede publica se torna mais dificil, pois sabemos que a tecnologia atravessa o modo de viver
hoje em sociedade.

Verifica-se, entdo, a necessidade de propiciar o saber tecnologico aos profissionais da
educacdo para que eles possam adquirir flexibilidade diante das competéncias cognitivas que
condicionam as relagdes sociais dos educandos. Observamos que a educagdo/tecnologia traz,
nessa nova roupagem, a desigualdade ja que o sujeito competente ¢ aquele que consome e que
vivencia em seu meio as possibilidades de alcangar o mercado de trabalho.

Este Planejamento Educacional parece-nos baseado em uma concepcao de totalidade
da realidade a ser transformada. Estes ideais estdo presentes nos discursos dos planejadores,
tecnocratas ou progressistas e tem sido mais repetitivo do que concretizado.

Segundo Kuenzer et. al. (2011, p. 81) nos afirmam:

[...] embora se reforce continuamente a necessidade de o Planejamento Educacional
ocorrer a partir da apreensdo do conjunto das relagdes sociais, a maioria das
metodologias se reduz a enfoques setoriais. Isto ocorre, naturalmente, pela
dificuldade em se trabalhar com o enfoque da totalidade. Apesar do conteudo
progressista que tem caracterizado as discussdes sobre educagdo nos ultimos anos, a
partir do qual tém sido elaboradas as propostas politicas que expressam o
compromisso com a sua democratiza¢do, os avangos nesta direcdo t€ém sido muito
lentos.

Aa visdo desses autores permite retomar o modelo do EMP, em que observamos,

novamente, uma producado literaria significativa no novo projeto pedagogico. Entretanto, ha

muito tempo, as mesmas preocupagdes no que se refere as taxas de matriculas, a evasao,
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repeténcia se mantém praticamente inalteradas. Essa situacdo faz com que o ensino siga com
sua qualidade deficitaria, com educadores desqualificados, condi¢des de ensino com recursos
inferiores da real exigéncia no EMP e oferta de vagas insuficientes. Nessa perspectiva, o EMI
tenta refazer esse quadro que percorre nossa educacdo nos ultimos 40 anos e esse novo
compromisso sugere que, se ha um novo projeto de sociedade, novas formas de gestdo sdo
necessarias.

Transcrevendo a visao de Brejon (1977, p. 175), neste contexto, ainda ha muito o que
avangarmos “a fim de assegurar-se a adaptacdo e a extensdo da rede de estabelecimentos as
necessidades economicas, politicas e sociais, regionais e locais; assegurar-se a adaptacdo ¢ a
construcdo de novas escolas, a aquisi¢do de materiais e equipamentos”. Nesse sentido, a
angustia estava intrinseca por parte da direcdo das escolas e do setor pedagdgico, pois nao
compreendiam que a politécnica era direcionada para pesquisa de ensino, relacionada com
uma metodologia que construisse uma base de formacao na area da ciéncia e tecnologia na
qual os alunos pudessem inserir em seu contexto sociocultural.

Os constrangimentos e as formas de coercdo eram comuns por meio da centralizacdo
burocratica, que deveria garantir o repasse das informacdes a todos da comunidade escolar,
em especial aos educadores, que deveriam estar envolvidos no processo direcionando as
prioridades que deveria orientar esse novo EMP. E preciso entender que o preceito educativo,
especialmente no que refere ao ensino inovador, deve conceber o direito individual de todos e
considerar a escola reflexiva, construtiva ¢ de assimilagdo nas informagdes avancadas
produzidas pela humanidade.

Nesse contexto, a proposta do EMI tem que se apropriar dessa responsabilidade diante
de suas instituigdes escolares. Assim sendo, o PCN, no que se refere no art. 35, IV (BRASIL,
1998) aponta “a compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”. O EMP propos
as disciplinas em blocos do conhecimento (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Linguagens e Matematica e suas tecnologias), portanto, nesse aspecto, a escola tem que
organizar os horarios de acordo com cada educador, tornando dificeis as reunides para debater
sobre as areas do conhecimento.

Outro aspecto relevante, que muitos dos profissionais atendem sdo as escolas do
municipio simultaneamente com a rede publica estadual, dificultando o andamento da
proposta de EMI. Além disso, o educador que permanece na mesma escola para estabilizar
sua carga horéria, e, a0 mesmo tempo, assume o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a

pesquisa para os Seminarios Integrados — SI. Portanto, sobrecarrega o educador em suas



47

atividades. Em relacdo ao SI, os educandos precisam ampliar o campo de pesquisa,
interagindo com a pratica dos conhecimentos teéricos adquiridos pelos educadores envolvidos
nesse processo, o que exige tempo integral para ser consolidado.

O papel do historiador/pesquisador no SI ¢ de facilitador na atuacdo da pesquisa, a
partir de atividades que se realizam ao redor da escola, faz a transposicdo didatica
contextualizada, sendo que segue um foco especifico a ser observado e possui facil acesso no
uso de linguagem relacionada com a leitura de mundo do educando. Nesse sentido, o
historiador/pesquisador passa a ser um orientador de seus educandos e ampara as outras areas
de pesquisa, no que se refere as diversas praticas culturais observadas no tempo e espago na
constitui¢do social e politica vivenciada pela humanidade.

O historiador/pesquisador no Ensino Médio Inovador, quando tratamos de projeto
Federal e Ensino Médio Politécnico, quando analisamos o projeto Estadual, deve ter
consciéncia de suas atividades em sala de aula. Por conseguinte, ndo podemos permanecer
como simples repassadores de informagdes e continua em uma “neutralidade”. Percebemos a
necessidade de fazer a construcdo do saber uma producdo humana que implica na indaga¢ao
do objeto particular da pesquisa, revelando as acdes humanas, estabelecendo entre si e o
mundo. A pesquisa ¢ um campo teorico e pratica empenhada em indagar permanéncias,
rupturas do passado, presente na humanidade e deve aprimorar o sentido historico dos alunos
problematizando ideologias intervencionistas na area sociocultural.

Ao analisarmos esse cendrio e objetivos do EMI, percebemos que o espago de ensino
dos semindrios integrados poderia ser, no &mbito do ensino de Histdria, um lugar de reflexao.
Isso porque, segundo Cainelli e Schmidt (2011), “refletir sobre “passados possiveis” indica,
em primeiro lugar, a necessidade de se conhecer caminhos possiveis para dar sentidos ao
passado”. Ao utilizarem a argumentacao de Barca (2009, p. 6), temos que a educacao historica

e suas formas de lidar com o passado, afirma que:

A diversidade de perspectiva, tratada no respeito pelas diferencas de pressupostos,
mas sujeitas a avaliacdo a luz da evidéncia € salutar a Historia: ndo abala os seus
alicerces, bem pelo contrario, refina e aprofunda o conhecimento e a consciéncia
histérica. Tal pressuposto ndo autoriza a que, em Historia, se legitime toda e
qualquer interpretagdo do passado: o compromisso com as fontes disponiveis e a
coeréncia com o contexto constituem principios em que se baseia a validagdo de
uma “conclusdo” historica [...]. A mobilizag@o destes principios ajudara também a
distinguir entre niveis de discurso sobre o passado — especulativo, historico ou de
senso comum. Os jovens, tal como os adultos, precisam exercitar estas competéncias
de selegdo e avaliagdo da informag¢do com base em critérios racionais, sem esquecer
o sentido humano da vida.

Nessa expectativa, essa citacdo constitui uma nova literacia tedrica na cognicao

reflexiva do ensino de Historia, agregado na consciéncia espontanea do aluno, dando sentido
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interpretativo do tempo que se envolve. No entanto, insere consideragdes interligadas a meta-
historia que levaria a dimensdo racionalizadora do pensar historicamente, construindo um
saber que diversifica sua a¢do perceptiva de si e dos outros. Outro fator ¢ a relacdo que se
estabelece na formacao do pensamento historico com o passado a partir do entendimento da
multiperspectividade em Histéria. E por meio dos documentos, dos patriménios culturais, dos
testemunhos de pessoas, de fotos, objetos, roupas, dados e evidéncias que obtemos
informacdes sobre o real espago e temporalidades da existéncia humana.

Certamente, a historia como experiéncia humana torna-se o artefato de investigagao do
historiador/pesquisador, que a converte em aprendizado na busca de resultados. Ao
construirem interpretacdes significativas, ¢ que a consciéncia se insere historicamente na
construcdo de sentidos e propicia a interpretacdo humanistica do sujeito e de seus pares. A
partir do foco investigado, que o trabalho do historiador/pesquisador no EMP se define como
mediador entre o estudante e o saber historicamente dialogado, onde o aluno 1€ o mundo e nao

o educador. Segundo Horn e Germinari (2009, p. 87-8), argumentam que:

Somente nds, estamos vivendo agora, podemos dar um significado ao passado [...].
Ao reconstruir este processo, a0 mostrar como a causa na realidade se efetuou,
devemos, a medida que a nossa disciplina permita, controlar nossos proprios valores.
Uma vez, porém, reconstruida esta historia, temos liberdade de oferecer nosso
julgamento a proposito dela. [...]. Pois estamos dizendo que esses valores, e ndo
aqueles s@o os que tornam a histéria significativa para nds, e que esses sdo valores
que pretendemos ampliar € manter em nosso proprio presente.

Na visado de Horn e Germinari (2009), o conhecimento por parte do
educador/historiador ndo deve se sentir absoluto, mas compreender que o mesmo faz parte de
uma vida social concreta, funcional e comprometido com a consciéncia sociocultural de seu
cotidiano, capaz de avaliar e evocar valores que considera compativeis com a producdo de sua
existéncia e da coletividade que deseja construir. De tal modo, torna-se inadequado que o
professor/historiador pense de forma estatica e desarticulada do passado humano.

Nesses termos, a fonte investigativa, para ser acurada, requer fundamentagdao
historica, analise de suas origens e contradigdes de possiveis tendéncias futuras situada em
uma projecao interpretativa. Segundo Young (1971 apud HORN, GERMINARI, 2009) relata
um debate sobre o planejamento curricular, confirmando como esse se adapta aos valores e ao
nivel de acuidade atribuidos ao conhecimento por dada sociedade e como os aspectos
historicos e socioculturais sdo categdricos desse processo. Nesse cendrio, afirmamos que o
poder esta atento para definir o que serd tomado como conhecimento, quio acessivel aos
distintos grupos estard qualquer conhecimento, e quais sdo as relacdes aceitas entre diferentes

areas de conhecimento e entre aqueles que t€ém acesso a elas e as tornam disponiveis
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(YOUNG, 1971 apud HORN, GERMINARI, 2009, p. 35).

Nessa acepg¢do, observamos, na proposta do EMI, que devemos ter uma postura critica
necessaria, contribuindo para desvendar e emancipar a natureza do objeto em questdo. Tal
aproximacao deve levar em consideracdo a forma como esse objeto foi produzido e
institucionalizado historicamente e que pode, por conseguinte, sofrer mudancas ao ser
novamente interpretado. Dentro dessa perspectiva, iremos abordar como a reestruturacdo dos
curriculos do Ensino Médio no Rio Grande do Sul esta fundamentada na proposta da
educagdo critica e emancipatoria, em suas relacdes socioculturais com o mundo do trabalho.
Nesse interim, a indagacdo ¢ o foco essencial para concatenar as alteragdes politicas,
econdmicas e tecnologicas. Observamos anteriormente que a elite nacional e regional
determinava o que seria educagdo e, por essa razdo, o EM foi transformado em um tipo de
concessao a populagdo pobre e aos habitantes das periferias dos centros urbanisticos.

Neste caso, pela experiéncia do Ensino Médio, o planejamento escolar, ndo deve estar
so determinando as datas, o historico escolar, e refazendo avaliagdes continuas ou tornando-as
cada vez mais sistematicas e arduas. Entendemos que essa situacao envolve o educando em
sua constru¢do de identidade e subjetividade que ndo podem ser ignoradas ou enquadradas
como se fossem arquivos sem precedéncias. Considero oportuno ressaltar, neste segmento,
que o SI envolve o aluno em buscar a sua capacidade reflexiva a medida que o
educador/historiador aplica seus métodos conscientemente.

Nesta logica, Silva (2006) se utiliza da concep¢do de Fazenda (1993) dizendo que “a
pesquisa interdisciplinar inova a forma de fazer investigacao” (SILVA apud FAZENDA, 1993,
p- 94). Dessa forma, o SI entra como componente curricular no EMP com a finalidade de
exercer a interdisciplinaridade que ganha corpo e forga ao trazer, para a atividade, as relagdes
de ensino-aprendizagem, o espago de reflexdo e, se tornar o “fio condutor” que liga os vérios
campos do conhecimento.

Observamos que a a¢do de qualquer projeto escolar delineia, circunscreve e determina
a percepgao e a esséncia do saber educativo. Sendo pela pratica que preconiza ver o objeto de
estudo relacionado com o humano que, efetivamente, faz-se a histéria. Portanto, a gestdo
governamental da educagdo tem que dar possibilidade de oportunizar e reorganizar melhor a
escola para desenvolver as pesquisas. Caso contrario, o sentido dessa proposta seria perdido,
ficando descontextualizada e sem integragao nas areas do conhecimento.

Nesse contexto, a escola se torna um mercado que insere no aluno uma
competitividade que ¢ percebida no interior da escola. Nesse cendrio, quem tem mais poder

aquisitivo se sobressai nas tarefas. E imprescindivel que esses conceitos sejam revistos para
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que possamos construir uma sociedade mais humanizada e para que seja alterada a atual
conjuntura na qual a escola encontra-se imersa em metodologias pedagogicas que servem aos
interesses de economistas e do Estado. Isso ocorre cotidianamente a partir de construgdes nao
democraticas que ndo colaboram com o papel fundamental da escola, ou seja, a busca de
cidadania, trabalho e pleno desenvolvimento do ser humano através do conhecimento.

Portanto, o EMP, desde 2011, insere em sua reestruturagdo curricular as areas
disciplinares por topicos tematicos que agregam acdes interdisciplinares. Por conseguinte,
permanece a intenc¢do para iniciacdo ao trabalho, a habilitagdo profissional e a aprendizagem
(profissional), nas trés modalidades de Ensino Médio. Considerando também aqueles alunos
que desejam prosseguir nas universidades.

O EMI apresentado no Plano de Governo para o Rio Grande do Sul mostra a
reprovagdo no Ensino Médio que chega a 20,7%?%, o indice mais alto do pais, abrangendo
todas as organizagdes de ensino. Entretanto, curiosamente, o resultado ndo foi uma surpresa
para o secretario de Educacdo Prof. Dr. Jose Clovis de Azevedo. A politécnica, desde a sua
aprovacgao, se instalou progressivamente nas escolas. O processo foi iniciado em 2011 nos 1°
anos; em 2012, nos 2° anos; e, por ultimo, em 2013, nos 3° anos. Portanto, observamos as
sucessivas adaptagdes que foram sendo realizadas para que houvesse a adequagao ao sistema
educacional. Apds trés anos, os desafios permanecem.

Figura 2 — Taxas de aprovacio, reprovac¢io e abandono do EM.

GRAFICO 1: TAXAS DE APROVACAO,

REPROVACAO E ABANDONO NO ENSINO MEDIO
SERIE HISTORICA 2002-2011
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Fonte: Seduc/RS (2013).
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Enfocamos, inicialmente, os dados divulgados pelo o¢rgao Seduc/RS, 2013.

Analisamos os indices de abandono mais altos, em 2004 com 18,1% e, em 2005, com 16,2%.

2882 CRE — Santa Maria -Assessoria de Comunicacdo Social/Seduc.
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De 2007 até 2011 os indices diminuiram. Os anos de 2003 e 2006 apresentam o mesmo
indice, de 15,4%. No ano de 2007 até 2011, observamos que o indice declina de 14,6% para
11,4%. No que se refere aos reprovados, examinamos o ano de 2002 com 17%, o indice mais
baixo de alunos reprovados. De 2003 a 2004 houve oscilagdo com taxas de 18,3% a 19,9%
aumentando o indice de reprovagdo. Ressaltamos o aumento no indice de reprovacdo entre o
ano de 2005 em que eram 21,7%, até 2011, em que foram alcangados 22,3%. A diferenca esta
em 2007 com 20,7%, o indice foi mais baixo em relagdo aos outros anos.

No que se refere aos indices de aprovacdo, examinamos que o ano de 2002 com 66,6%
foi o indice mais alto de aprovagdo. No periodo de 2003, com 66,3% e 2006 com 66,4%
permanece quase igual o indice de aprovacdo. Entre 2004, quando o indice foi de 62,0% e o
ano de 2005 em que era de 62,1%, observamos pouca alteracdo. Analisamos que no ano de
2004 o indice foi o mais baixo comparativamente aos outros periodos.

A taxa de 2006, com 63,45% e do ano de 2007 64,7% apresenta um aumento maior de
aprovacao. No periodo de 2004 até 2011, o aumento das taxas de aprovacdo foi considerado
com um indice de crescimento gradualmente, sendo que no ano de 2009 com 66,1% e no ano
de 2011 ficam a mesma porcentagem de aprovacdo. Observamos que entre os periodos de
2009 e 2011, € no ano de 2010 que a aprovagao se diferencia com um indice melhor.

Verificamos que temos muito ainda para melhorar essa situacdo no pais no que se
refere a elevacao de qualidade de ensino oferecido pelo sistema aqueles que nele ingressam e
permanecem. Outro fator é sobre a necessidade de amplia¢dao do atendimento escolar para a
populacio que a ele tem direito, conforme estd previsto na Lei n° 9.394/96, art. 3°%.
Examinamos, ainda, que esse planejamento curricular ainda esta distante de ser efetivado no
EMP. As modificacdes introduzidas pelas reformas nao concretizaram a ampliacdo do
atendimento escolar nem tampouco garantiram a elevagdo da qualidade do ensino, quando
comparamos com os outros anos da tabela.

Observamos que, de maneira geral, ¢ possivel antecipar-se a conclusdo de que
programas de curriculos de si e de outros elementos que compde o sistema escolar ndo sao
suficientes para atingir plenamente aqueles dois itens da Lei de 1996. Na vivéncia no
magistério, ha muito tempo, observamos a interdependéncia entre o sistema escolar,
econdmico e politico. Em algumas situagdes estes fatores bloquearam os avangos que os

programas poderiam introduzir como padrao de qualidade gerando a falta de funcionarios nas

2 Lei n® 9.394/96 Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola; VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. IX -
garantia de padrdo de qualidade.
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bibliotecas e em outras reparticdes, a auséncia de melhores salarios aos educadores, de
especialistas na area tecnologica e também a inclusdo, sem criagdo de politicas especificas de
permanéncia para pessoas com deficiéncia, entre outros que veremos mais adiante.

Observamos que o aumento de procura no EMP vem das melhores condi¢des no
Ensino Fundamental. Contudo, indagamos que mesmo com a melhora nesses indices isso ndo
significa que a cognicao foi bem construida. Até mesmo porque esses adolescentes chegam as
escolas com dificuldades cognitivas, sobretudo na capacidade de observar e compreender o
fato como processo temporal. E, ainda que saibamos que a cultura historica propicia o
reconhecimento da experiéncia vivida pelo aluno, através de seu espago vivido, estes
discentes ndo fazem a inter-relacdo da historia como cultura inclusa na temporalidade. A
leitura, a intervencdo e argumentacdo nos temas trabalhados deve incluir a temporalidade
como vetor efetivo da vida humana, que sdo expressdes que ajudam na observagdo, nas
interpretagdes, nas hipoteses que surgem no provir da constituicdo textual. Baseados na
consciéncia histoérica que faz parte do passado cognitivo desses adolescentes, percebemos a
problemadtica em reconhecer e entremear o lugar e o tempo na execugdo das tarefas.

Outro fator examinado e que também prejudica a qualidade de ensino ¢ que nas
escolas existem pessoas que tém sua ideologia partidaria. Em alguns momentos, esta
configuracdo prejudica a aceitacdo desse planejamento curricular, afetando o andamento das
atividades. Observamos o contorno da articulagdo dessa equipe que permeia o poder na
direcdo da escola Lilia Neves. Outra acepcao que se observa nas vozes dos professores € que
os alunos ndo sabem que rumo tomar, se continuam ou terminam o EMP, pois alguns vao a
procura de trabalho sem terminar os seus estudos e outros desistem de seguir o ensino de nivel
superior, devido as condi¢des financeiras.

Observamos no pardgrafo anterior que no EMP no que se refere ao plano
sociopolitico desse nivel de ensino, examinamos a presenga de uma apreciavel parcela de
sujeitos excluidos de todo o acesso da educacdo. J4 no plano econdmico, o estudante do
Ensino Fundamental que tenta inserir-se no mercado de trabalho, mesmo que seja de trabalhos
informais, perde esses empregos devido ao crescimento da procura por parte dos estudantes
egressos do EM. No diagrama, percebemos o aumento consideravel no EMP. Além disso,
apreendemos que o indice baixo em alguns anos ¢ devido as dificuldades no saber em sala de
aula, ndo havendo um processo dialdgico democratico, que contextualiza a realidade
vivenciada do aluno. H4 também a influéncia conservadora do saber pedagdgico de designios
tecnicistas que ainda sdo observaveis atualmente.

O grafico analisado permite entender o porqué da iniciativa do Prof. Dr. José¢ Clovis de
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Azevedo em inserir essa nova modalidade no planejamento curricular no Estado do Rio
Grande do Sul (RS). Pesquisamos que, na visao do autor, a porcentagem de acesso as escolas
do EMP, foi devido a questdo da interdisciplinaridade no Ensino Fundamental e, por isso, o
plano curricular idealizava inclui-la nas atividades e de acordo com as areas do conhecimento.
O programa, construido pelas escolas no ano de 2011, objetivou estabelecer a superagao do
saber fragmentado, além de trazer a renovagdo e melhorias no EMP. Na visdo de Azevedo e
Reis (2013, p. 27):

O desafio maior ¢ a permanéncia e da garantia de aprendizagem tem se mostrado
agravado. Principalmente em decorréncia da inexisténcia de uma escola sintonizada
com os anseios da juventude atual e a necessidade de sua inser¢do em um mundo do
trabalho que tem mudado neste inicio de século. Para além dos resultados negativos,
a discussdo do papel do Ensino Médio gira em torno da sua identidade como etapa
final da escolarizacdo basica. Estd em questdo sua funcionalidade, organizagdo
curricular, qualidade da formacdo dos docentes, financiamento e, em particular, os
desafios da formag¢do humana no ambito das grandes transformagdes no campo de
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia que atravessam a sociedade contemporanea.

Nessa visdo do autor, percebe-se a necessidade de fortalecer, expandir, ampliando a
oferta de qualidade nas escolas publicas e dar condigdes aos proprios discentes de permanecer
e concluir seus estudos, qualificacdo continuada aos educadores. Seriam essas as principais
metas a serem alcancadas.

A reestruturacdo do Ensino Médio deveria ser mais transparente no que se refere ao
trabalho. Nesse sentido, seria relevante a obtengcdo de um método de pensar ¢ o entendimento
das necessidades socioculturais e produtivas que associem 0s quatros campos em um processo
humanistico, levando o educando ao exercicio de cidadania para que possa tentar uma vida
digna. Devemos salientar que a proposta do governo ¢ o “aumento continuo do indice de
aprovacao e a permanéncia nas instituicdes de Ensino” enquanto meta a ser atingida nessa
reestruturacao curricular, implantada no ano de 2012 a 2014. Assim, ocorre contradicao nessa
nova realidade no Ensino Inovador.

O Decreto n° 5.154/04, incorporado 2 LDBEN pela Lei n° 2.208/97%°, além de retomar
a integracdo, reintroduziu a articulagdo entre conhecimento, cultura, trabalho e tecnologia,
com o sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, cultural, politica e
cientifico-tecnolédgico, buscando superar a dualidade entre cultura geral e cultura técnica.

O documento menciona o planejamento politico pedagdgico das instituigdes escolares
que deviam atender ao nivel de experiéncia educativa das disciplinas, das areas de estudos e
atividades, exigindo maior atencao nos objetivos, nos projetos de pesquisa. No entanto, essas

diretrizes deveriam atender e reavaliar o plano pedagdgico em um processo tedrico e pratico

30 Art. 36.
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de modo a considerar os educandos como sujeitos da educagdo e percebendo a escola como
um espago educativo que precisa ser aperfeicoado. O trabalho deve ser aprimorado na
educagao como pratica social. Essa ¢ a valvula propulsora do Ensino Médio.

Considerando a iniciagdo cientifica, percebemos a necessidade das areas de
conhecimento em bloco como pega chave para a interdisciplinaridade enquanto um ambiente
aglutinador. Portanto, a ciéncia nesse ensino inovador, necessitaria estar vinculada aos
conhecimentos do cotidiano do educando, que aproximar-se-iam em uma esfera produtiva,
sendo legitimados socialmente ao longo de um processo de construcao historica. Além disso,
a pesquisa desenvolvida em um contexto sociocultural e tecnologico associada as Ciéncias
Humanas e que cria interfaces com outras disciplinas, abre caminho para os educandos. Dessa
forma, sdo conduzidos a autonomia nos estudos e na sociedade e a um novo olhar sobre o
processo investigativo, rompendo com os antigos paradigmas que conduzem a fragmentagao
do conhecimento.

Em vista disso, ¢ mister inquirir até que ponto as categorias diagnosticadas que foram
empregadas para refletir nossa pratica educativa - o éxito e as dificuldades tanto dos
educandos quanto dos educadores, por exemplo - estio compreendidas em um procedimento
de avaliagdo sociocultural. Segundo Aplle (2006), ¢ preciso compreender que nos
respaldamos nos valores de sucesso e fracasso relacionados a bons e maus alunos, para
planejar, organizar e avaliar nosso trabalho. Porém, essas constru¢cdes sdo sociais e
econdmicas, ou seja, ndo sao inerentes as pessoas. Percebemos que a ideia liberal tem atuado
na area curricular, em particular, € na educacdo como um todo, definindo as expectativas a
partir de reformas progressivas, concentrada nos programas e objetivos de forma bastante
utilitarista, aproximando-se da chamada dimensao politico-econdmico na qual a institui¢ao
escolar se insere.

Nesse regulamento, Apple (2006) nos auxilia a reinterpretar os designios no EMPI/RS.
O autor destaca que “a area do curriculo e a educacdo como um todo tém buscado orientar-se
pela ideia do aperfeicoamento, da melhoria. Isso ¢ compreensivel, dada a ideologia liberal que
orienta a maior parte da atividade educacional e dadas as pressdes e os interesses para que a
area sirva a escola e aos seus programas” (APPLE, 2006, p. 177). Com essas influéncias, seria
interessante que houvesse maior atencdo a aplicagdo da pesquisa no ambito escolar exigida
pelo EMP. Observamos que as escolas, enquanto estabelecimentos de ensino, estdo implicadas
com instituigdes econdmicas e politicas que trabalham com a finalidade de difundir
conhecimentos e valores. E importante que os docentes analisem e tenham consciéncia das

formas pelas quais consentem com concepgdes € acordos, mesmo que involuntariamente
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estejam sendo viabilizados através desses profissionais.

Sobre a cultura, cabe entender os acontecimentos de formagdo plural e singular
revendo as diferentes manifestagdes criadas e que permanecem na sociedade, como simbolos,
representacoes e significados. Trata-se de perceber que esses eixos estdo vinculados, no que
tange a Politica Educacional, com a preocupacdo de contextualizar um novo modelo
educativo para a educagdo do século XXI. A mudanca traz a responsabilidade de ofertar a
juventude e ao mundo um novo paradigma, uma alteracao estrutural que coloque o Ensino
Médio para além de mera continuidade do Ensino Fundamental, instituindo-o efetivamente
como etapa final da educagdo basica.

Dentro dessa perspectiva, a ideia ¢ fazer com que o educando tenha motivacao em
desenvolver suas competéncias e habilidades para que permaneca na escola. Os documentos
priorizam a criacdo de um Ensino Médio que contemple a qualificagdo, a articulagdo com o
mundo do trabalho e as praticas produtivas, com responsabilidade, sustentabilidade dentro de
uma perspectiva de cidadania.

Para isso a Seduc/RS produziu um documento-base intitulado Proposta Pedagdgica
para o Ensino Médio e Educacdo Profissional no Ensino Médio — 2011-2014 (SEDUC-RS,
2011) que seria efetivado gradualmente. Observamos que esse documento foi ancorado na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), de 1996, e em principios teoéricos e
metodoldgicos divulgados na academia, que, posteriormente, foram referenciados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), de 2012.

Essa estrutura curricular propde a interlocucdo, no EMP, entre os eixos ciéncias,

tecnologia, cultura e trabalho, conforme o esquema abaixo nos elucida:

Figura 3 - As ligacdes entre Ciéncias, Tecnologia, Cultura e Trabalho.

an

Fonte: Azevedo e Reis (2013, p.36).

Nessa concepgdo, as afinidades mencionadas sdo relevantes para que o educador

entenda a necessidade de contemplar, em suas praticas pedagdgicas, o cotidiano dos discentes,



56

de forma que esses possam se sentir proximos de suas experiéncias. Além disso, o
conhecimento cientifico tecnologico vem beneficiando a sociedade. Entretanto, ainda que
tenhamos observado que, na realidade escolar a tecnologia se faca presente nos aparelhos
disponiveis para executar as pesquisas, nao conseguimos técnicos adequados que exergam
orientacdo para utilizagdo dos equipamentos e programas. Compreendemos que esses eixos
deveriam ser averiguados pelo Governo no que se refere a inadequagdo dessas exigéncias da
tecnologia para as pesquisas e a realidade local de nossos educandos.

Estas dificuldades podem ser observadas na Escola Estadual de Ensino Médio Lilia
Neves - EEEMLN em que os alunos ndo adquirem um saber tecnologico direcionado ao
trabalho ou que vise o processo produtivo. As consequéncias desse panorama refletem na
dificil inser¢do do estudante no mercado de trabalho, pois, a sociedade exige a reproducdo
cultural e social especifica do mercado. Nessa perspectiva, o que o observamos ¢ que, com a
dificuldade no acesso as Universidades Federais, os discentes veem se obrigados a procurar
um trabalho remunerado condizente para que possam custear seus estudos, no ambito privado.
Acreditamos que para modificar essa realidade, a escola de ensino médio deva investir para
que o educador-pesquisador tenha condi¢des de usar ciéncia e tecnologia nas suas praticas de
pesquisa e metodologias didaticas.

Neste contexto turbulento vemos a precisdo do trabalho evidenciado por Riisen (2010,
p. 44) que diz “A historiografia transpde a racionalidade da relagdo, a experiéncia e da analise
tedrica, que o saber historico obtém pela pesquisa, para a razdo pratica, que pode ser
alcangada na relagdo estética ao sujeito e na relacdo retorica as praxis”. Por essa razdo, ¢
relevante atentar para a relagdo sociocultural ditada pelo capitalismo e que emerge na
sociedade e, nesse sentido, buscar o contraponto a partir do desenvolvimento da cognicao
coletiva baseada em valores humanisticos. Para tanto, a pesquisa se torna essencial no
ressurgimento da ideia de projeto, que seria o ideal na mudanga significativa do sujeito. A
Educagdo Historica, nesses eixos tematicos, propicia envolver a consciéncia na valorizagao do
individuo e abre a possibilidade de descoberta de si a partir de outros sujeitos.

No quarto capitulo, abordaremos, a observagdo em campo, relatando a forma que esse
planejamento curricular no Ensino Médio Inovador foi desenvolvido entre 2011-2014. Nesse
aspecto buscamos, através dessa experiéncia, problematizar a importancia da Historia na area
das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Salientamos que os dados e discussdes serdo
apresentados utilizando a primeira pessoa do singular, uma vez que retratam percepcdes e
experiéncias profissionais e pessoais vividas na EEEMLN, durante o periodo de observacgao

para a realizacdo dessa investigagdo, ou seja, de 2011 a 2014. Dessa forma, foi possivel
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agrupar elementos tedricos para entender essa organizagdo curricular, com o foco na
disciplina de Historia, bem como na formagdo continuada dos historiadores e educadores do

EM.
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0%

CAPITULO

O ENSINO MEDIO POLITECNICO NA CIDADE DO RIO GRANDE: OBSERVACAO
PARTICIPANTE NO CAMPO

Auto-reflexdo, como retorno ao processo cognitivo de um sujeito cognoscente que
se reconhece reflexivamente nos objetivos de seu conhecimento, ¢ por certo um
assunto que pertence ao trabalho quotidiano de qualquer historiador (RUSSEN,
2001, pag.25).

As consideragdes apresentadas neste capitulo sdo resultado de minha observagao
participativa de campo, analises de relatos orais e informais, no que tange o sistema do Ensino
Inovador Politécnico, no RS, o que me faz ter um maior compromisso em relagdo aos
assuntos a serem abordados. Hoje, pela minha formagdo como educador/historiador que se
insere na vivéncia da rede de Ensino Fundamental e EM, no periodo de 24 anos de oficio,
percebo a necessidade de me constituir como Pesquisador/Historiador. Portanto, através do
MPH/FURG que foi fundado e coordenado pela Dr®. Julia Matos, com apoio da Dr*. Adriana
Senna, durante os anos de 2011-2015, orientagdo pelo Prof. Dr. Marcio Caetano, vejo a maior
responsabilidade de trabalhar com a Educagdo Historica em uma relacdo sociocultural e
dentro de um processo cognitivo interligado com a consciéncia histoérica dos alunos.

Considero que o historiador, na atualidade, mesmo atuando na rede publica, tem que
ter esperanca na educacao, acreditar que pode construir significados diante de seus alunos. Ao
ter conhecido a Teoria da Educagao Histdrica, percebi a importincia de meu dever. Com esse
retorno®' a Universidade Federal do Rio Grande — FURG, intui, com meus educadores, a
necessidade da pesquisa como forma de entender o mundo e a mim mesmo. Recordar o
passado acumulando saberes no presente € sentir que somos capazes de criar significados.
Minha fascinagdo nesse campo de pesquisa observado me provocou a direcionar meu objeto
de estudo, de modo que, me levou a entender melhor o universo da comunidade escolar a
partir da estruturacao do Ensino Médio Politécnico.

Observo que a pesquisa prevista nas diretrizes do EMP, na EEEMLN esta sendo
desenvolvida, de modo que, os educadores ndo estdo conseguindo agregar as tematicas de
forma interdisciplinar, devido aos hordrios diferenciados. Em minha experiéncia, neste
sentido, enquanto educador/historiador no comprometimento de coordenar o SI, realizo a
averiguacdo das informagdes nos periodos dos intervalos ou na saida da escola. Considero

oportuna a realizagdo de reunides especificas que direcionem as propostas, entre o0s

31 Sou historiador formado pela Universidade Federal do Rio Grande — FURG no ano de 1992.
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educadores, no SI. Uma vez que levamos muito tempo em reunido para analisarmos o
processo avaliativo emancipatorio dentro do SI. Nesse sentido, a avaliagdo, que seria por
conceito, esta sendo realizada concomitantemente, em ordem numérica. O historiador, nessa
proposta de SI, precisa reavaliar seus métodos teoricos e praticas a fim de melhor aferir o
desempenho dos discentes.

Apoiando-me no pressuposto tedrico de Riisen referente a formagao historica, percebo
que o educador/professor diferencia a importancia da técnica e do suporte tedrico. Entretanto,
no decorrer de suas praxis, alguns revelam um modelo tradicional enquanto outros se engajam
em um processo dialégico com maior flexibilidade, nessa reestruturagdo do EMP. Observo,
entretanto, que o educador de Histéria ainda permanece com suas metodologias enraizadas
nas tendéncias positivistas que marcam uma dindmica centralizada, fragmentada, e que sdo
perpetuados na acdo pedagdgica e de certos professores.

Desde entdo, no que se refere a pesquisa dentro do SI para a formagdo do discente,
propomos uma estrutura cientifica que apresente tema central, introducdo, desenvolvimento,
objetivos, métodos, recursos, tedricos e conclusdo. Essa escolha metodologica busca explicar
0 processo historico, a temporalidade, incluindo os temas transversais nas investigagcdes
realizadas pelos educadores. Além disso, observo os trabalhos de investigacdo dos alunos
fazendo orientacdo toda semana, na disciplina do SI. Iniciamos os afazeres em equipe, cada
disciplina foi articulada com mesmo tema gerador, pautada em um mesmo suporte tedrico
cuja responsabilidade era minha. Esta organizagao foi ardua e sem a presenga da supervisao
no momento previsto.

Os educadores que integram o SI, na EEEMLN, além de orientar os alunos t€ém outras
turmas numerosas, tornando-se cansativo atender a todos. Nessas condi¢des turbulentas, os
alunos participam de cursos técnicos abertos e vinculados as empresas interligadas pelo
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego Institucional (PRONATEC);
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC); Servi¢o Social da Induastria (SESI) e
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e, assim, deixam, muitas vezes, de
realizar as tarefas do Semindrio. Por esse viés, a coordenacdo observou que deveria modificar
a sua ideia em relagdo a EMPI, pois os horarios ndo condiziam com alguns alunos. A
observagao que fago ¢ realizar essas atividades no sdbado sob os cuidados de um professor
coordenador com disponibilidade.

As condigdes nas quais se realiza a pesquisa dos educadores ndo sdo, em geral, as mais
adequadas para propiciar a iniciativa cientifica. A falta de compromisso do Governo frente as

instituicdes € evidenciada a cada dia. As renovagdes pedagogicas desse planejamento
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curricular, que preconiza o papel central do educador, deveriam centralizar-se no cotidiano
vivido por esses profissionais em suas escolas de atuacdo e reavaliar as condig¢des dos direitos
trabalhistas, melhorando, desta forma, a real situacdo do professor.

Portanto, sonhamos no que acreditamos em realizar, ¢ mesmo assim temos percalgos
em realizar o SI. As pesquisas resultantes do trabalho com os discentes ndo sdo apresentadas,
causando desmotivagdo e falta de incentivo. A debilidade permanece na area tecnologica, com
computadores obsoletos, sem acesso a internet, limitando a pesquisa. Nao temos recursos para
saida de campo, nem salas especificas para trazer materiais para construirmos, a pratica de
pesquisa, devido ao método de inversdo dos turnos do ensino integrado. Essa conjuntura,
acredito, afetava a cognicdo, fragmentando-a porque nem todos os discentes participavam.
Nestas observagoes, entendo que os horarios dos educadores deveriam ser revistos nesta
reorganizacdo do plano curricular para que ndo fiquemos sobrecarregados. Por exemplo,
atualmente, ¢ possivel encontrar educadores que atuam no EF, na area de Histoéria, a0 mesmo
tempo em que lecionam no EM, nas disciplinas de Filosofia, Sociologia e se
responsabilizando pelo SI. Em relagdo a formacdo dos educadores proposta pelo Pacto
Nacional de Desenvolvimento do Ensino Médio, as reunides sdo convocadas na escola, mas
observo que os educadores, devido ao acimulo de jornadas em outras escolas, nao participam
dessas atividades. Portanto, ainda que a politica publica tenha a formagao enquanto um dos
objetivos centrais, encontra como entrave as condigdes precarias do trabalho docente no EM.

Neste panorama, as reunides de formac¢ao perdem o foco central. No que concerne ao
curriculo, seria necessdria uma proposta pedagogica que englobasse todos os setores da
comunidade escolar. As propostas do governo se tornam imprescindiveis, mas, a forma como
estdo sendo desenvolvidas, impede sua concretizacdo. Sendo assim, ndo bastaria apenas
mudar o professor, mas sim reciclar a gestdo administrativa da escola, com pessoas que
tenham formacdo de Mestrado e Doutorado aliada a experiéncia superior a dez anos na rede
publica e que possam incidir e modificar o cenario atual.

Acredito na educacdo como mudanga. A experiéncia/observacao na escola evidenciou
a presenga de coordenadores com formacdo inicial, na década de 70 e que ndo buscam
aperfeicoamento na gestdo administrativa. Estes individuos apresentam uma postura pouco
dialdgica e dificultam a constru¢do de uma escola efetivamente democratica. Entendo como
escola democratica aquela cujo plano pedagdgico ¢ compartilhado com os educadores e que
preze pelo dinamismo e abertura a novas propostas.

E a partir desse pequeno resumo realizado pela observagdo que no ano de 2015 desejei

aplicar como projeto a Educac¢do Historica enquanto uma 4area de conhecimento que possa
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contribuir para a formagdo desses professores, estudando metodologias, tedricos, novas
Historiografias, enfim, busquei trabalhar aquilo que ndo estava realizado na escola. Apoiado
nos termos da LDBEN n° 9394/96 e de alguns documentos oficiais adjacentes a ela, tais como
o Parecer CEB/CNE 15/98, que discute sobre a pratica metodoldgica, nas areas humanas. Em
especial, direcionei minhas analises a disciplina de Historia e suas tecnologias.

A ciéncia historica permite trabalhar com as narrativas diante da utilizagdo desse
artefato que, ainda que componha o “cotidiano dos educandos”, ainda consegue tornar-se
fascinante e diferenciado. O educador, ao se aproximar do aluno, deve buscar compreender o
seu universo, saber de seu interesse, forma de pensar a realidade, duvidas, ansiedades e,
através de seus questionamentos, proporcionar uma relagdo dialdgica e sensivel para
estimular, no educando, a investigacdo do objeto a ser pesquisado.

Devemos, nesse contexto, trabalhar a pluralidade e a face multicultural da nossa
realidade. Essa postura ¢ necessaria para o crescimento individual e coletivo de modo a
valorizar as diferencas, acolhé-las e aprender com elas, além de preconizar a interacdo e o
processo dialogico. Nesse processo, a tecnologia poderia servir de instrumento para melhorar
a metodologia de ensino. O professor/historiador, no uso adequado da tecnologia, poderia
estimular a pesquisa levando em considerac¢ao o raciocinio loégico e relacionando as diversas
abordagens teoricas.

Os conceitos historicos devem ser trabalhados dentro dos contetdos fazendo com que
o educando se sinta sujeito historico, construindo o conhecimento junto com os educadores.
Faz-se necessario que, em sua formagdo, seja aplicado, conscientemente, um método de
ensino bem ordenado, que contemple o uso da tecnologia no desenvolvimento das atividades
e que o leve a percepcao da diversidade cultural e do processo globalizado em que esta
inserido. Nesse sentido, destaco que conhecer as diversas culturas nos leva a um novo olhar
no ensino, propiciando o respeito ao outro e a superacdo do preconceito. Assim, assumindo
uma postura de aprendiz, consciente do processo e trilhando um caminho em dire¢do a utopia,
sabendo que ela ¢ ponto de encerramento e de descoberta para um novo desafio. Levando-se
em conta, que o ensino de histéria esteja engajado em um processo de acdo reflexdo agdo, no
didlogo entre todos os saberes.

Percebo que o acesso tecnoldgico se torna dificil na realidade da EEEMLN, localizada
na cidade de Rio Grande, porque muitos alunos sdo moradores rurais, sem acesso a internet
em suas residéncias, o que dificulta a continuidade dos trabalhos propostos pelo educador. E
imprescindivel viabilizar uma pratica interdisciplinar que pressuponha modifica¢des no que se

refere a pesquisa. Segundo Oliveira (2008, p. 71):
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Na pesquisa interdisciplinar, a investigagdo difere de outros procedimentos de
pesquisa, ela se alicerca em vestigios, que sdo apresentados, segundo Fazenda
(1993), como lampejos de verdade e, ao serem decifrados e reordenados, mostram
os indicios do caminho a seguir. O exercicio da duvida, pratica natural em um
professor/pesquisador interdisciplinar, leva-nos a buscar sempre o “sentido do
sentido” (Pineau, 2000) em nossas praticas, leva-nos a questionar sobre os caminhos
escolhidos em nossas pesquisas, aproximando-nos de novos conceitos, ampliando
nosso olhar, resgatando-nos da indu¢do rasa, despertando em nds a coragem
adormecida.

No entanto, ¢ necessario pesquisar a histéria como ciéncia, o que propicia o melhor
entendimento da funcdo da didatica historica nessa nova modalidade. Devemos, dessa forma,
nos tornar parte ativa na construcdo do saber historico, como atores presentes, vivos €
perceptiveis, de maneira a auto avaliar as nossas experiéncias educativas em um processo
contextualizado. Essa realidade se torna possivel nas Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
em especial no Ensino de Histéria, uma vez que o eixo que se refere ao curriculo
contextualizado ¢ compreendido como exercicio que requer sentido e significado as tematicas
e aos conteudos para a vida em sociedade.

Portanto, averiguamos a necessidade de as Universidades Federais produzirem seus
estudos conjuntamente com os educadores das redes publicas. Nessa compreensdo, sdao
indispensaveis projetos em que as narrativas historicas, consagradas pelas Historiografias,
sejam discutidas no sentido de relacionar os conflitos que circulam nas diversas escolas a
respeito do curriculo de Historia. Pensar a metodologia do curriculo, dentro da perspectiva do
Ensino Inovador, significa toma-lo como norteador e mediador da relacdo de ensino e
pesquisa. Nesse sentido, a pesquisa interdisciplinar se insere na relagdo entre outras areas.
Assim, cabe ao historiador/pesquisador contribuir apos os estudos averiguados da pesquisa,
refletindo e contextualizando no tempo e no espago, comparando as informagdes e
reavaliando as propostas para tentar buscar resultados mais concretos e, por conseguinte,
transformar as informacgodes relacionadas em conhecimento.

O que ocorre, na realidade, nessa nova conjuntura politica do Ensino Inovador, no
Estado do Rio Grande do Sul, ¢ a auséncia de planejamento que oriente acdes definidas para
reestruturacao da Educagdo Bdasica. No ambito da Educacdo Profissional, urge uma equipe
que direcione a organizacao dessas diretrizes, e que pudesse conduzir melhor a caminhada dos
educadores, dos técnicos e dos gestores no Ensino Médio do Estado. Acredito que o avango
desta proposta de EI depende fortemente do papel desempenhado pelos 6rgaos intermediarios
e do nivel central do sistema de ensino do pais. Nesse sentido, os autores Herran, Patrick e

Guimaraes (2010, p. 121-2) nos revelam que:

Os orgdos intermediarios desempenham um papel importante para que um ensino
afetivo e de boa qualidade seja oferecido. Entre suas fungdes, a- desenvolver a
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capacidade gerencial dos diretores; b- oferecer capacitacdo continuada aos
educadores, centrando-a, basicamente, na instru¢do — no processo de ensino-
aprendizagem — e na necessidade de ministrar constantemente um ensino de boa
qualidade; c- monitorar o processo de ensino, em parceria com os diretores; e-
propiciar a comunicagdo entre escolas de uma mesma regido, levando estabelecer
vinculos entre elas; f- instituir, com critério e de maneira seletiva, parcerias com a
comunidade, com o municipio e com as agéncias publicas e privadas locais, de
modo a auxiliar as escolas a realizarem um bom trabalho; g- retornar,
constantemente, os acordos firmados em torno das metas educacionais.

Essa acepgdo implica no planejamento global, com suas especificidades de agdes, e
que inclui as responsabilidades e as metas a serem alcangadas em um determinado prazo, com
alocacdo de recursos para investir em infraestruturas, em materiais pedagogicos (livros,
materiais didaticos em diferentes areas do conhecimento, laboratérios adequados para
pesquisa, sala de informatica, materiais esportivos e instrumentos musicais) e capacitagdo.
Esta estrutura deve ser acompanhada da criagdo de uma equipe profissional e especializada
cujas responsabilidades e expectativas sejam socializadas a fim de que os esforcos sejam
direcionados para que as metas sejam atingidas. E um objetivo a ser alcancado e desafiador
que exige tempo e fortes investimentos financeiros ¢ humanos.

32 os participes, diga-se

Outro aspecto relevante nessa caminhada seria no politécnico
diretores e supervisores, terem condigdes de trabalho para se empenharem em motivar e
garantir a troca e o contato entre as escolas, entre as equipes responsaveis ¢ os educadores que
atuam no Semindario Integrado. Frente a essa realidade, somos desafiados a construir um
ambiente mais fraterno, fundamentado na consolidagao de valores humanos, voltados as acgoes
de respeito, cooperacdo e dignidade. Para isso, ndo se pode perder de vista o universo da
utopia que nos impulsiona a buscar saidas, possibilidades, em meio aos limites que a realidade
nos impoe. Incentivar, desenvolver, solidificar, registrar e socializar os experimentos que
deram certo no SI abre possibilidades de serem realizadas reunides com outras escolas, o que
seria imprescindivel.

Essa experiéncia, vivenciada na trajetoria com o Ensino politécnico, foi de encontro ao
que foi determinado nas horas de trabalho. Das vinte horas de trabalho, orienta-se que treze

horas semanais sejam destinadas as atividades em sala de aula e o restante seria para

desenvolver os estudos de pesquisa. Todavia, continuamos com as quinze ou dezesseis horas

32 Rodrigues, José, reafirma que, até hoje, existe uma polémica que gira em torno da denominagdo mais
adequada a concepg¢@o marxiana (e marxista) de educagdo. Em vez de ‘educacdo politécnica’, alguns autores
optam pela designacdo educagdo tecnologica. Concordamos com a posi¢do de Saviani (2003, p. 145-146), que
assinala uma importante mudanga no discurso econémico e pedagogico da burguesia, no que tange a utilizagao
dos termos ‘tecnologia’ e ‘politecnia’, sendo o primeiro definitivamente apropriado pelo discurso dominante:
“Assim, a concepgdo de politecnia foi preservada na tradi¢do socialista, sendo uma das maneiras de demarcar
esta visdo educativa em relagao aquela correspondente a concepgao dominante” (SAVIANI, 2003, p. 146).
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de trabalho. Durante o periodo observado, 2011-2014, ndo foi respeitada a carga horaria de
trés mil horas presumidas e que seriam distribuidas entre os trés anos do Ensino Médio. Isso
se deu devido a necessidade de uma organizagao semi-integral na escola na qual um turno de
manha iria para a tarde e vice-versa. Com essa alteracdo, muitos educandos que trabalham no
turno inverso ou fazem cursos profissionalizantes no SENAC, SENAI, SESI, entre outros, nao
puderam estar presentes.

Fonseca (2008, p. 16) em entrevista concedida ao editor Luis Fernandes Dourado, no

que se refere ao “Brasil Profissionalizado”, nos afirma que:

Hoje, felizmente, sdo varios. Alguns exemplos seriam o “Brasil Profissionalizado”,
programa do governo federal no qual ja foram conveniados R$ 1,5 bilhdes para as
redes publicas de educagdo profissional em 23 estados; a expansdo da rede federal
(ampliagdo em numeros e em capilaridade da rede federal de educag@o profissional e
tecnoldgica), que atualmente possui 420 mil estudantes matriculados; e mais
recentemente o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Médio Técnico e ao
Emprego (Pronatec), no qual foi incluida a expansdo da rede publica e o
financiamento de cursos técnicos para estudantes de nivel médio matriculados na
rede publica de ensino.

Da mesma forma, Ciavatta e Frigotto (2012, p. 20)*°, nos indagam a respeito das
atividades integradas que sdo imprescindiveis na formacdo dos estudantes nessa nova

proposta sociocultural. Nessa dire¢ao, sublinham que:

A integracdo da cultura ao mundo da ciéncia e do trabalho ¢é exigéncia fundamental
de uma concepgdo unitaria e integral de educagdo basica. As atividades culturais e
ludicas sdo fatores determinantes da formacdo para a cidadania e a convivéncia
social de crianga e adolescentes, jovens e adultos. Este fato torna-se um elemento
adicional em favor da escola de tempo integral, no sentido de que ela permite
reservar tempo e espago para o desenvolvimento do talento cultural e artistico e da
atividade esportiva, elementos constitutivos da qualidade de vida humana em
sociedade. Este posicionamento politico-pedagdgico implica a ampliacdo e
reestruturac¢do das escolas publicas, mediante a instalagdo de quadras poliesportivas
e espacos culturais, como auditorios e bibliotecas.

,

E inegével a relevancia das alteracdes estruturais propostas por Ciavatta e Frigotto
(2012), o que essa investigagdo permite elucidar € que os recursos ndao sao adequados e
suficientes para viabilizar uma nova reestruturagdo no Ensino Inovador. Falta infraestrutura
basica para que os profissionais tenham condi¢des de enquadrar-se nessa proposta. A pesquisa
sem recursos financeiros ¢ outra problematica, porque nao temos saida de campo para acessar
as fontes para andlises posteriores. Além disso, saliento a necessidade de um corpo docente
qualificado e que tenha continuidade em sua formacdo. Dentro dessa perspectiva, Ciavatta e

Frigotto (2012, p. 21) afirmam em sequéncia:

A Conferéncia Nacional de Educac¢dao apontou todos os insumos bdasicos para a

33 Entrevista feita pelo editor de Retratos da Escola, Luis Fernandes Dourado. Entrevistados nessas citagdes
foram Fonseca e Frigotto.
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concepgao do n° 8, pag. 21, Jan/jun. 2011.e educacdo que articule ciéncia, trabalho e
cultura, salarios compativeis ao corpo docente e demais trabalhadores, fixagdo numa
mesma escola e ndo mais de 50% do tempo em sala de aula. Elevar todas as escolas
de ensino médio ao padrdo da Rede Federal. Mas isso ndo garantiria a
universalizacdo com qualidade do ensino médio, sem melhorar drasticamente a
distribui¢do de renda. Milhdes de jovens tém sua vida mutilada desde a alimentacdo,
condig¢des de moradia, locomocao etc.

Nesse contexto, a midia também ¢ um elemento produtor de discursos e que influencia
diretamente o comportamento dos educandos. Sabemos que a globalizacdo se tornou um
referencial que determina o modo de ser, de agir na sociedade que ird influenciar em sala de
aula, e se tornando um campo de disputas e de instigacdo para nés educadores. Nesse
contexto, a midia dita a necessidade do consumo acelerado e modificado pela ciéncia e
tecnologia. Para além disso, a desigualdade social ¢ mais fortemente evidenciada uma vez que
alguns estudantes possuem maior poder aquisitivo do que outros.

O que acabamos de sinalizar tem profundas consequéncias em termos de concepgao e
organizacgdo curricular no Ensino Inovador. O que essa conjuntura nos sinaliza ¢ a relagao
direta que permanece entre a educacao basica e o mundo de produgdo. Vivenciamos, nesse
sentido, a necessidade de resiliéncia frente a cultura colonizada que leva a submissdo. Por
conseguinte, faz-se necessaria a politizacdo do Ensino Médio para que seja facilitado um
plano social popular capaz de com essa logica cultural e econdmica que permeia ha muito
tempo nossas estruturas de ensino, subordinadas diante da elite que determina as regras.
Entendemos que, sem essa modificacdo, seguiremos em um circulo vicioso que ndo nos
permitira avancgar na esfera educacional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Art.° 35 II afirma que
esse segmento seria “a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condig¢des
de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores” (PCN, 1999, p. 47).

O planejamento curricular no Ensino Médio, cujo foco na cultura estd incluso nesse
processo curricular mais eficaz e flexivel, deve considerar a interagdo entre as disciplinas e
contemplar os aspectos socioculturais dos educandos, buscando incidir sobre suas
expectativas e necessidades. Na visao de Herran, Patrick e Guimaraes (2010, p. 115), essa

realidade:

Indica que esse talvez seja o primeiro aspecto a ser considerado, quando se quer
dispor de uma escolarizagdo de boa qualidade: levar professores e escolas a se
exporem uns aos outros, discutindo suas praticas de maneira franca e aberta. Essa
discussao, por sua vez, ¢ efetivamente a superficie do que se pretende atingir.

,

E imprescindivel que haja um processo dialdgico, de modo que, entenderemos que ¢
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no outro que estd o motivo do nosso crescimento pessoal, ¢ no outro que nos percebemos
como seres humanos, capazes de inventar, amar, desculpar, respeitar. Isso s6 acontece, quando
os diferentes agentes educativos sdo capazes de construir um significado partilhado acerca do
papel de cada um, das escolas, dos 6rgdos intermediarios do sistema de ensino ¢ do nucleo
central.

Nesse contexto, a escola deve ter uma educacdo humanizada que proporcione rever
seus métodos, processos pedagogicos € o plano curricular. Muitas vezes, os curriculos
reduzem-se aos conteudos e englobam outros planos pedagodgicos sem contemplarem o
processo cognitivo.

Hoje, o educador/pesquisador, em uma perspectiva de formagdo continuada, deve
observar o educando em seu contexto sociocultural, ou seja, em sua totalidade. Propde-se nao
mais pensar o educando fragmentado, ou seja, ndo apenas como sujeito da aprendizagem, mas
como individuo a ser desenvolvido em suas multiplas vertentes. O Semindrio Integrado
implantado no Ensino Médio deveria estar atento a essas diferengas socioculturais. O que
indicamos ¢ a construcao de uma educagdo que leve ao raciocinar, ao fazer e ao atuar de
forma mais humanizada, que possibilite trazer resultados dentro dessa proposta inovadora e
que possa relacionar com as histérias de vida dos educandos.

Sabemos que o planejamento curricular nas redes federais com cursos de Ensino
Médio Técnicos, ofertam suas atividades profissionais de acordo com as necessidades
produtivas locais, de forma que os educadores possuem sua formacdo direcionada e o seu
planejamento de conteudos ¢ alinhado com a realidade da sociedade. Em oposi¢do, a forma
que estamos na rede publica de ensino exibe outra realidade no Seminario Integrado cujo
efetivacdo esbarra na propria burocracia. A determinacdo da Coordenadoria Regional de
Educacdo estd bem nitida em seu texto base e informa que os educandos devem estar
presentes no outro turno estabelecido pela escola, e sabemos que muitos estdo em outros
Cursos.

Nessa realidade, outros contratempos sdo evidenciados na EEEMLN. Nesta
instituicdo, os educandos comecam a fazer, a distdncia, as atividades de pesquisa e a
orientacdo permanente ¢ prejudicada. Nessa perspectiva, o educador deveria acompanhar o
projeto de seus educandos na saida de campo fora de seus horarios determinados, pois nao
temos carga hordria para executar certas tarefas dentro desse modelo politécnico. E nesse
sentido que seria primordial a troca permanente entre os grupos de escolas situadas no mesmo
local e também no ambito regional a fim de que fossem compartilhadas as experiéncias,

positivas e negativas.
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Nessa proposta inseriu-se a Portaria n° 1.140, de novembro de 2013, que instituiu o
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio e determinam suas diretrizes gerais,
forma, condigdes e critérios para a concessao de bolsas de estudo e pesquisa no ambito do
ensino médio publico, nas redes estaduais e distritais de educacao (BRASIL, 2014). Esse
Pacto considera, dentre outras questdes, a agdo de formacgdo continuada dos professores e
coordenadores pedagogicos de Ensino Médio por meio da cooperagdo entre Ministério da
Educacao, Secretarias Estaduais de Educacao e Universidades.

Essa politica tem a finalidade de subsidiar o aprimoramento da formagdo continuada
de educadores a partir dos debates sobre as praticas docentes a luz das novas — DCNEM
(Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 31 de janeiro de 2012). Nesse contexto, a formagao se articula
a acao de redesenho curricular em desenvolvimento nas escolas publicas de Ensino Médio a

partir dessas Diretrizes. Na visao de Nascimento (2013, p. 15),

Ao abordar a construgdo da reestrutura¢do curricular no Rio Grande do Sul, os
professores José Clovis e Jonas Reis partem do diagndstico da realidade do Ensino
Meédio para desvelar os eixos dessa estruturacdo. Situam as bases de produgdo que
sustentaram e, infelizmente ainda sustentam curriculos fragmentados que dificultam
o sentido do estudo para os jovens da atualidade em que as transformagdes do
mundo do trabalho exigem a formacao de um novo sujeito. Um sujeito capaz de
estabelecer conexdes entre o conteudo escolar e os fundamentos cientificos e
tecnoldgicos que presidem a produgdo moderna, por meio de uma organizagdo
escolar que possibilite o encontro de professores — um espago para o planejamento
coletivo, que levanta problematizagdes e organiza o saber escolar para responder
questdes presentes nos projetos de vida dos jovens que frequentam o Ensino Médio.

Nesse sentido, observamos que essa realidade tange a instituicdo escolar e as relagdes
que nela sdo estabelecidas, sobretudo no que diz respeito ao conhecimento e a aprendizagem.
Sendo assim, interpretar, arquitetar alternativas, sugerir metodologias, resgatar a significacao
da avaliacdo ¢ o comprometimento coletivo de todos aqueles que atuam no dominio publico.

A primeira etapa da Formacdo Continuada, em conformidade com as DCNEM, trouxe
como eixo condutor “Os Sujeitos do Ensino Médio e a Formagdao Humana Integral” e foi
composta pelos seguintes Campos Tematicos/Cadernos: Sujeitos do Ensino Médio e
Formag¢do Humana Integral; O Curriculo do Ensino Médio, seus sujeitos e o desafio da
Formacao Humana Integral; Organizacdo e Gestdo do Trabalho Pedagogico; Avaliacdo no
Ensino Médio; e Areas de Conhecimento e Integragdo Curricular.

Nessa primeira etapa, houve poucas discussdes sobre essas abordagens, porque os
docentes envolvidos estavam na época de provas, atuando no Semindrio Integrado e, ao
mesmo tempo, participando de reunides de avaliagdes dos discentes na pesquisa, fechando
notas, etc. Posteriormente, estavam envoltos com a analise de cada aluno individualmente,

sendo assim, tivemos mais encontros semanais € recuperagdes o que levou os docentes a
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exaustao.

A dificuldade também se insere no conceito de avaliacdo, pois os professores estdo
acostumados com a avaliacdo numérica. Atualmente, ainda permanece uma tabela inserida
para avaliacdo dos educandos cujos apresentados sao: CSA (Construcdo Satisfatéria da
Aprendizagem), CPA (Constru¢do Parcial de Aprendizagem) e CRA (Construgdo Restrita da
Aprendizagem). Segundo Azevedo e Reis (2013, p. 203):

A formulacdo dos conceitos compreende a expressdo dos resultados da avaliacdo,
que estd composta, na estruturagdo curricular, por dois conceitos CSA e CPA, que
genericamente significam aprovagédo e, um terceiro, que sinaliza a reten¢do do aluno
somente no final do ano letivo. No decorrer do ano letivo, os conceitos CPA € CRA,
independentemente do nimero de areas do conhecimento, encaminham o aluno para
o Plano Pedagogico Didatico de Apoio. Cabe ressaltar que a intengdo ¢ caracterizar
se houve ou ndo a aprendizagem, E, caso negativo, que providéncias serdo tomadas
para esse resgate.

A operacionalizagdo de uma proposta com essa dimensdo requer a participacao dos
educadores em sua totalidade. Além disso, faz-se necessario haver tempo suficiente ¢ a
revisdo da carga horaria do professor para que a proposta seja elaborada em sua plenitude.
Assim, seria possivel destinar o tempo adequado para a preparagdo do ensino que precederia
aos projetos de pesquisas e tematicas. Entretanto no cenario que encontramos hoje, ndo existe
grupo de docentes que tenham tempo de apoio pedagdgico, ou seja, o educador faz essa tarefa
em um processo constante de recuperar o discente.

Outro fator se refere ao nimero de alunos em sala de aula, que torna inviavel qualquer
avaliacdo emancipatoria. Avaliar emancipatoriamente requer um processo individualizado e
descritivo de cada aluno, j4 que a intencionalidade ¢ a aprendizagem do educando e a
construgdo de seu conhecimento. Temos que reaver essas condi¢des que permeiam as escolas
publicas diante das dificuldades dos educadores e, assim, redefinir o trabalho docente. Os
resultados sdo socializados no conselho de classe, pelos professores, analisando o processo
desenvolvido pelo educando, considerando as atividades desenvolvidas nos componentes
curriculares, nos projetos do SI em interface com a “auto avaliacdo” do aluno em todos os
momentos, essa proposta vale para todo o Ensino Médio.

Nesta segunda etapa, dando continuidade ao eixo proposto, as tematicas que compdem
os Cadernos** de Formagio do Pacto sdo: Organizagdo do Trabalho Pedagégico no Ensino
Médio e Areas de Conhecimento do Ensino Médio, em consondncia com as proposi¢des das

DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio), considerando o dialogo com o

34 Essa organizagio do trabalho pedagdgico no Ensino Médio foi imposta pelo Pacto Nacional pelo

Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM). Os Cadernos foram elaborados em Curitiba, pelo setor de educagado
da Universidade Federal do Parana 2013-2014.
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que vem sendo praticado em nossas escolas, a diversidade de praticas e a garantia da
educacdo para todos. As propostas curriculares e seus parametros, definidos a partir desta
politica, pairam sobre os curriculos escolares de forma diversa e indefinida.

As atuais propostas curriculares censuram a educagao tradicional. Ao mesmo tempo, o
tecnicismo, o conhecimento que esta longinquo e, por conseguinte, o Estado estabelecem as
escolas um conjunto de avaliagdes que apresentam o curriculo escolar como algo
categoricamente prescritivo e finalizado. Simultaneamente, as escolas publicas recebem do
Estado livros didaticos que sdo avaliados pelos critérios do PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico) e esses, também, definem o curriculo.

A formagdo continuada, propiciada pelo Pacto, auxiliard o debate sobre a Base
Nacional Comum do Curriculo. Essa legislagdo sera objeto de estudo dos diversos setores da
educagdao em todo o territorio nacional, em articulagdo com a sociedade, na perspectiva de
garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento humano dos estudantes da Educacgao
Basica, conforme meta estabelecida no Plano Nacional de Educacdo. Para iniciarmos essa
discussdo, no que se refere a esse planejamento de formacdo dos educadores no Ensino
Inovador, as dificuldades perpetuam-se na organizacdo de encontros permanentes com 0s
educadores. Observamos que esse projeto pedagdgico em andamento, no entanto, ndo ¢
universal. E necessario destacar a quem ele serve, explicitar suas contradi¢des e, com base nas
condi¢des concretas dadas, promover as necessarias articulagdes para construir coletivamente
alternativas que ponham a educagdo a servigo do desenvolvimento de relagdes
verdadeiramente democraticas.

A teoria e a pratica, preconizada pela formagdo docente, concedem ao educador o
conhecimento para que possa compreender-se enquanto pesquisador, intervindo e
modificando a realidade sociocultural. O educador/historiador comprometido vai sempre em
busca de novas informagdes atualizadas e, portanto, ¢ a partir de sua pratica e de seus estudos
tedricos que ira ter uma visao critica-reflexiva diante da realidade vivida.

No caso observado na EEEMLN, entendemos que a escolha feita pela coordenagao
teve moldes conservadores e ndo conseguiu aplicar essa proposta. Nas reunides de formacdo a
coordenadora da escola apresentou apenas trechos da politica, o que restringiu o
conhecimento mais aprofundado sobre o documento e suas diretrizes por parte dos
professores, pois ndo ocorrem maiores informagdes a respeito dos assuntos abordados.
Portanto, foi apresentado um material restrito, com algumas questdes a serem discutidas,

analisadas e sem um processo dialégico que buscasse averiguar as problematicas que ocorrem
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no Ensino Médio. Apds esses encontros de formagdo™®, os dados repassados pelos docentes a
coordenag¢do eram reunidos e encaminhados a SEDUC.

Considerando que, essas diferentes propostas de formagao se inserem na materialidade
das relacdes capitalistas, que vivenciamos a cada dia, as praticas de quem assume essa
proposta mantém uma dimensdo ‘“conservadora” ou “progressista”. Segundo Ciavatta e
Frigotto (2012, p. 26-7),

O documento ¢ fruto de um conjunto de disputas e, por isso mesmo, ¢ um
documento hibrido, com contradicdes que, para expressar a luta de setores
progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas disputas internas na
sociedade, nos estados, nas escolas. Sabemos que a lei ndo é a realidade, mas a
expressdo de uma correlacdo de forgas no plano estrutural e conjuntural da
sociedade. Ou interpretamos o decreto como um ganho politico e, também, como
sinalizagdo de mudangas pelos que ndo querem se identificar com o status quo, ou
sera apropriado pelo conservadorismo, pelos interesses definidos pelo mercado.

Nessa citagdo, percebemos que o Ensino Médio precisa de educadores com formagao
que direcionem suas praticas de acordo com a realidade de nossos educandos e ndo por uma
classe burocratica hegemonica. Isso implica que o saber alcancado deve possibilitar o
discernimento e a atuagdo sobre as bases tecnoldgicas e cientificas no setor produtivo. Além
disso, € necessario promover a investigacdo sobre como funciona a comunidade na qual
convivemos e, por conseguinte, requerer do educando o desenvolvimento de sua criatividade.
Dessa forma, o que almejamos ¢ a formacdo de leitores conscientes da realidade em que
vivem e com condi¢des de exercer sobre ela.

No entender de Riisen (2010, p. 45),

Formagao significa o conjunto das competéncias de interpretagdo do mundo e de si
proprio, que articula o maximo de orientagdio do agir com o maximo de
autoconhecimento, possibilitando assim o maximo de auto-realizacdo ou de refor¢o
identitario. Trata-se de competéncias simultancamente relacionadas ao saber, as
praxis e a subjetividade. Em que consiste essas relagdes e como avaliar seu éxito ou
fracassos? Formacdo opde-se criticamente a unilateralidade, a especializagdo restrita
e ao afastamento da pratica e do sujeito. Ela pressupde a capacidade de aprender os
contextos abrangentes — e de refletir sobre eles -, nos quais se formam e aplicam
capacidades especiais. A categoria da formagao refere-se a vinculagdo entre saber e
agir exigida pela caréncia de orientacdo do sujeito agente, pois insere-se na
representacdo do todo que constitui a situacdo em que o agente deve lidar com seus
problemas.

Nesse preceito, a formacao leva com seriedade a caréncia de orientagdo. Considerando
que ela se contrapde a fragmentacao do saber cientifico, a mesma pde em evidéncia a caréncia
do sujeito responsavel; a necessaria valorizacdo desse enquanto individuo; e a percepcdo do
conhecimento enquanto orientador da pratica vivenciada. Por isso, ¢ oportuno reconhecer a

formacao historica nessa concepgao exigida no Ensino Inovador pelos docentes para que seja

35 Os encontros de formagdo, inicialmente previstos para serem mensais ndo seguiram esta agenda devido as
atividades de avaliagdes, pesquisas e do SI.
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dado suporte aos discentes. Desse modo, também ela interfere na subjetividade em relagdo a
objetividade do saber experimental e de sua funcionalidade técnica. Sobre essas reflexdes, a

Riisen (2010, p. 109) nos afirma que:

A formagdo histdrica, no movimento de aprendizagem da objetividade para a
subjetividade, significa também uma flexibiliza¢do fundamental dos proprios pontos
de vista do sujeito, uma determinada forma de posicdo propria do sujeito ao
apropriar-se interpretativamente da experiéncia do passado.

Isso diz respeito ao posicionamento dos sujeitos que, com suas concepgoes
selecionadas, rigorosos arquétipos de interpretacao e firmes pretensdes de legitimidade, sao
habilitados a modificar-se pelo discurso reflexivo. Esta mudanca indica o avanco da
capacidade de identificacdo e a disposicdo para perceber a singularidade de sua propria
identidade historica em comparagdo aos demais sujeitos. O autoconhecimento na aquisi¢ao do
passado ¢ formado quando inclui a autocritica como capacidade para perceber os limites que
separam a sua propria identidade, da diferenca dos demais. A escola parece ser espago
proficuo para a oportunizacdo deste processo.

Com o surgimento da disciplina de Semindarios Integrados, os educandos sdo
incentivados a planejar projetos de pesquisa vinculados a sua experiéncia com a teoria e a
pratica a fim de que possam relacionar a tecnologia e o saber cientifico, aproximando-os ao
mercado de trabalho. O uso da metodologia de pesquisa cientifica implica em problematizar o
conhecimento ja construido e os fatos do cotidiano, o que suscita a organizagdo ¢ a
sistematizagdo do que foi estudado, aprendido e/ou observado.

Nesse contexto, ressaltamos que a Historia se torna o foco essencial para a consciéncia
histérica de educadores e educandos que compartilham entre si suas experiéncias nessa nova
exigéncia de formagdo do Ensino Médio. O ensino e a didatica da Histéria ganham sentido
quando, através de qualquer recurso usado e aplicado em sala de aula, ela informa e ¢
informada pela vivéncia de cada individuo, possibilitando, assim, a orientacdo temporal na

realidade presente. Na concepcao de Barca (2009, p. 58),

A experiéncia de cada um alarga-se com a compreensdo das experiéncias dos Outros
enquanto respostas bem ou malsucedida a situagdes em contextos que por vezes se
assemelham aos nossos, mas que sdo sempre diferentes. A Historia ndo da “ligdes”
fixas para o presente, mas pode equipar-nos com competéncias para uma melhor
compreensdo dos problemas atuais e, porventura, para dimensionar possibilidades
futuras.

Certamente, essa citacdo nos esclarece que qualquer aperfeigoamento profissional
requer mudangas e reconhecimento no ambito coletivo. Se, por um lado, a integracdo entre
todos possibilita renovacdo no Ensino de Historia, por outro, a formagdao deve ser

constantemente aprimorada. Segundo Riisen, a
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Formagio organiza os acervos de saber de trés maneiras>, forgosamente decorrentes
da determinagéo de sentido do agir humano. Ela mantém a representagdo de um todo
mundo a ser apreendido, pelo saber, em todas as situagdes da vida (RUSEN, 2010,
p-96).

O saber, nessa concepcdo, ¢ componente indispensavel para o direcionamento da
pratica do individuo. Ele € o caminho em que se expressa a forma de agir, em que o individuo,
por meio de sua subjetividade, reafirma a vontade de autoafirmagao dos agentes se efetivarem
no processo do agir. Por outro lado, distancia-se das dimensdes articuladas pelos saberes
cientificos que exigem o distanciamento da pratica para sua composi¢do, buscando suprimir a

possivel presungao de autoafirmagao dos sujeitos. Segundo Riisen (2010, p. 96):

A formagdo € compensatoria quando, acriticamente, de fora da produgdo cientifica
do saber ou contra ecla, deixa-a ao sabor de suas proprias regras, separa da
racionalidade intrinseca ao saber cientifico as caréncias de orienta¢do voltadas ao
todo, a relagdo a vida e a subjetividade, enfim, satisfaz essas caréncias com os meios
ndo cientificos. Nesse caso, ¢ a arte a mais utilizada, comprometendo
irreversivelmente a dimensao cognitiva da compreensao humana do mundo e a auto
interpretagdo dos homens. A formacdo pode se dar ainda de modo complementar.
Trata-se de fazer adotar seus proprios pontos de vista nos saberes cientificos e em
sua producdo pelas ciéncias. Isso s6 é possivel mediante a reflexdo sobre as regras e
os principios com que as ciéncias organizam categoricamente sua relagdo a
experiéncia, as praxis e a subjetividade.

Essas informagoes sdo indispensaveis a formacao dos educadores na area de Historia.
Por meio delas, inferimos que a Histéria ¢ uma ciéncia em construgdo e sua eficacia se refere
a um conjunto de habilidades que atuam sobre a vida pratica, orientando-a historicamente, e
buscando desenvolver a “competéncia narrativa” da consciéncia historica. O desenvolvimento
desta competéncia institui o sentido e requer dos individuos a capacidade de orientagdo
temporal no cotidiano, mediante memoéria consciente. E resultado de uma caminhada na
aprendizagem.

O processo de aprendizagem e a propriedade da experiéncia e de autoafirmacao
histérica, averiguados nos diferentes registros ou propor¢des do aprendizado historico se
fundamentam em trés operacionalidades: experiéncias, interpretacdes e orientacdes. Nessa
acepcdo, o historiador/pesquisador procura compreender a conjuntura social do individuo
localizando o seu agir em uma rede de significados. Nesta andlise, o pesquisador também
considera as convicgoes, relacionando-as ao passado a fim de remontar as narrativas de forma
subjetiva. Esse procedimento o aproxima de sua trajetoria individual sempre localizada e
contextualizada a partir da relagdo com os demais.

A preferéncia por essa abordagem diversifica-se de outras inclinacdes e requer a

36 O autor se refere a orientagdo, observacio e interpretagdo sobre as quais discorreremos mais adiante nesta
dissertagao.
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percepcao de que os resultados obtidos sdo especificos e relacionados ao espaco pesquisado.
Além disso, compreendemos que os fatos decorrem da historicidade da trajetoria humana, das
acoes sociais. Nesse sentido, a aprendizagem historica exige a percep¢ao destas construgdes
enquanto de forma processual para que seja adotada uma perspectiva analitica mais segura e
exata.

A memoria®’ estd intrinseca aos episodios convividos pelo educando e no seu campo
sociocultural, ou seja, se inclui dentro de um processo coletivo. A Historia apresentada de
forma decorativa ndo oportuniza a capacidade dindmica perceptiva ¢ de acuidade na
orientacdo da vivéncia historica.

Para Riisen, segundo Cainelli e Schmidt, (2009, p. 20)

[...] ensinar histéria como algo pronto e acabado, com contetidos predefinidos, sem
levar em conta o contexto e os sujeitos envolvidos no processo-aprendizagem, pode
levar a um ensino que ndo desenvolve o que ¢ mais importante como func¢do do
ensinar histdria, que ¢ orientar os problemas da vida pratica.

O autor citado defende que os assuntos a serem abordados com os alunos devem ser
renovados através de outros debates que perpassam a constru¢do de outros contextos nos
temas a serem debatidos. Sua anélise coincide com a argumentacdo de Barca®® (2009) que nos
afirma que a aprendizagem de cada um se alarga com a compreensdo das experiéncias dos
outros.

Nesse contexto, Barca (2009) nos faz compreender que as praxis e vivéncias do
passado no ensino de historia através da historiografia viabilizam aos historiadores um novo
horizonte em sua base tedrica e pratica. Ressaltamos que, nas escolas com os projetos no
ensino de pesquisa e também na analogia dos manuais didaticos, os educandos referenciam o
seu passado. Exemplo disso ¢ a forma como referenciam os patrimdnios, cuja lembranga ¢
construida através de seus familiares, entre outras abordagens. Neste sentido, a preferéncia
dos conteudos em historia necessita ser articulada a partir de suas finalidades para o ensino,
que faz com que o estudante seja capaz de exercitar o seu raciocinio de forma elaborada, no

instante em que sao criadas condi¢des de aprendizagem significativas.

37 Segundo Patrick Hutton (1993), o interesse dos historiadores pela memoria foi em grande medida inspirado
pela Historiografia francesa, sobretudo a historia das mentalidades coletivas que emergiu na década de 1960.
Nesses estudos, que focalizavam principalmente a cultura popular, a vida familiar, os habitos locais, a
religiosidade etc., a questdo da memoria coletiva ja estava implicita, embora ndo fosse abordada diretamente
(FERREIRA, 2002, p. 320).

38 Segundo Barca (2005, p.15), a educacdo historica tem se constituido a partir de uma fundamentagio tedrica
especifica, sendo que as areas contempladas sdo: a Epistemologia da Historia, a Metodologia de Investigagdo em
ciéncias Sociais, a Psicologia Cognitiva e a Historia. Os focos de investigacdo sdo principios, fontes, tipologias e
estratégias de aprendizagem em Historia, com o pressuposto de que a intervengdo do professor na qualidade da
aprendizagem requer um conhecimento historico prévio e sistematico das ideias historicas dos alunos
(CAINELLI, SCHMIDT, 2009, p. 21).
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Atualmente, percebemos que os educandos relacionam em suas narrativas escritas e
orais seu presente e passado. Neste processo educacional, as sugestdes de atividades dos
educadores/historiadores sdo os principais envolvidos. Exemplo disso sdo as experiéncias
com o trabalho efetuado em entrevistas com os familiares, com os profissionais no mercado
de trabalho que configuram-se enquanto atividades que oportunizam uma reconstru¢ao do
passado atravessada pelas emogdes vividas pelo sujeito o qual se identifica em suas relagdes
interpessoais. Esses sentimentos vivenciados marcam as lembrancas em uma trajetoria que
distingue as experiéncias € que, no presente, serve como reestruturagdo que se reinicia,
organicamente, nos afazeres cotidianos.

O uso de fotos antigas dos familiares, os prédios histdricos, as musicas, os contos
literarios apresentados pelos educandos, retratam uma busca de memoria e uma historia que
fornece a aceitacdo de valores além de propiciar a observacdo das mudangas nos sujeitos em
determinado tempo e espaco histérico. Na visdo de Cainelli ¢ Schmidt (2009) a memoria
vinculada na familia nos aspectos profissionais, onde os espacos sdo referéncias a serem
revividos ajudam a compreender a troca de experiéncias que muitas vezes perpassam a seus
filhos. No caso da Escola Estadual de Ensino Médio Lilia Neves (EEEMLN), observamos que
as tematicas nacionalistas sdo cunhadas através do desfile de 7 de setembro, na semana
Farroupilha e no Dia da Independéncia do Brasil, em que os alunos participam das atividades
realizada pelos educadores e que os pais participam na escola. Baseado no porte teérico de
Riisen (2010), a ciéncia histdrica constitui o sujeito a partir de um raciocinio loégico e de uma
racionalidade que se expressa através de suas vivéncias. A integracdo entre
educador/educando, no que se refere a pesquisa, possibilita desenvolver habilidades e
competéncias diante das fontes a serem analisadas. O pressuposto dessa teoria ¢ o trabalho
sobre a consciéncia histdrica, que visa a andlise e a sintese, € que se insere nas experiéncias
dos educadores e educandos. Desta forma, ¢ o objeto pesquisado que gera sentidos,
significados, corroborando, assim, os conceitos, ideias, as teorias e capacitando os individuos
a reconhecer a sua subjetividade frente ao mundo que o cerca. Riisen (2010, p. 112), nos

afirma que:

O aprendizado historico, inserido na dimensdo da experiéncia, torna-se um processo
de formagdo, sempre que se tenha constituido determinada competéncia
experiencial. Essa competéncia consiste em que as experiéncias historicas sdo
conscientes, ou seja, que o movimento de busca de conteido empirico do saber
historico nasce do proprio sujeito, de sua curiosidade empirica.

Articulando com a ideia anterior, concatenamos a consciéncia histdrica relacional que

desencadeia a reflexibilidade dos sujeitos interligando experiéncias vivenciadas no
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reconhecimento de si. Além disso, o objeto, neste viés, ¢ considerado em suas vdrias
significagdes indo ao encontro da interpretacdo, descri¢do, com o mundo natural e cultural dos
sujeitos. No que tange aos novos paradigmas do EMP, essa vertente também orienta a criagao
de métodos de reconhecimento, busca e discernimento do desempenho dos educandos em
suas praticas de pesquisa.

No entendimento do livro Histdria Viva, Riisen (2010), no que diz respeito a Formagao
Historica, a subjetividade se manifesta plenamente como um elemento reflexivo. Através dela
o educando pode interpretar o objeto prescrito dentro de suas finalidades e inserido em sua
temporalidade existencial. Percebemos que o educando e o historiador/professor, tendo a
no¢do de que a consciéncia na Educagdo historica se torna um processo ativo e reflexivo,
reconhecem as diferengas entre si € com relacdo meio em que se inserem, sobretudo, no que
diz respeito ao universo escolar. Segundo Riisen (2010, p. 104), “Aprender ¢ a elaboracdo da
experiéncia na competéncia interpretativa e ativa, e a formacao histérica nada mais ¢ do que
uma capacidade de aprendizado especialmente desenvolvida”.

O mapeamento tedrico, no que me refiro a pesquisa de campo, torna o
historiador/professor mais perceptivo em sua metodologia e no objeto selecionado a ser
aplicado para os educandos. Essa pratica docente envolve os educandos, trazendo a tona um
didlogo com o objeto, indagando, levantando problemas, criando hipoteses, para chegar a um
resultado positivo. Nesse preceito, nos mostra que a dimensdo da observagdo, experiéncia,
orientacdo e interpretacdo de certos resultados, tornam-se um arranjo de possibilidades e
fazem com que o historiador/pesquisador, juntamente com seus educandos, possa desvelar
outras hipoteses indo ao encontro de sua cientificidade e criatividade.

Portanto, a Educagdo Historia encontraria na estrutura pedagogica do Ensino Médio
Politécnico no Rio Grande do Sul, um espago propicio para o desenvolvimento de um ensino
de Histéria engajado com o presente e com a formacdo cidada, que sdo exatamente os
preceitos fundantes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996. O objeto,
neste viés, ¢ considerado em suas varias significagdes indo ao encontro da interpretagdo,

descri¢ao, com o mundo natural e cultural dos sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa abordou questdes referentes ao curriculo escolar a partir da disciplina de
Historia, a estrutura do Ensino Médio Politécnico e as possibilidades de um projeto de
Educacdo Histérica na Escola Estadual de Ensino Médio Lilia Neves, na cidade do Rio
Grande. Para tanto, buscamos recuperar a trajetéria do Historia do Ensino de Histéria no
Brasil, assim como do proprio EM, discutindo intengdes e realidades no decorrer da historia
da Educacdo no Brasil. No que se refere a disciplina de Histéria, ocorreram mudangas e
contradigdes proprias a situagdo politica e social dos referidos periodos € que repercutiram,
conforme evidenciamos com essa investigacdo, nos métodos historiograficos. De fato, o
curriculo, no que tange a disciplina de Histodria, foi direcionado como responsavel por cumprir
funcdes dogmaticas e moralizadoras. Nesse contexto, serviu a esses propositos durante muito
tempo e deixou marcas profundas. Ainda assim, verificamos as modificagdes na historiografia
trazendo novos rumos ao ensino de Historia.

Compreendemos que as legislagdes educacionais, tais como as Leis de n® 5.692/71 e n°
9.394/96 intervieram sobre as instituicoes de ensino de modo a identificar as dificuldades
enfrentadas pelas escolas, tais como: baixa qualidade no EMP, deficiéncia no plano de
formagao dos professores, inadequacdo das escolas publicas, perda de prestigio social e
desvaloriza¢dao dos educadores. Além disso, ao analisarmos os PCEM, presente na LDBEN,
apreendemos que sua constituicdo foi um processo imposto pelos Governos e sem estabelecer
o didlogo com os educadores.

Além desses aspectos observados, evidenciamos que a LBDEN, em ambos os periodos
assinalados, determinou prescritivamente as mudancas na organizacdao curricular (diregdo,
coordenagao e sistema de ensino), alterando diretamente as dinamicas escolares. Examinamos
que o discurso presente nesses documentos sugere que, por meio do EM, seriam
correspondidas as ansiedades juvenis no que tange a necessidade e de profissionalizagdo.

A comparacdo dessas leis referidas indica um curriculo que contém elementos
essenciais das estratégias voltadas para a melhoria da educagdo. Contudo, esses modelos sdao
configurados, em geral, de modo autoritario e centralizado, priorizando o papel dos
especialistas e consultores administrativos internacionais. Apreendemos que as ideologias do
curriculo, nesses discursos e sobre suas diretrizes, se tornam fascinantes e sedutores e que, de
fato, ganham adeptos porque se adequam aos interesses estatais.

As diretrizes educacionais desde 1971, e a ideia do EMP, percebem a educagdo e o

trabalho enquanto vertentes diferentes, mas que se relacionam na vida do sujeito.
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Identificamos que, desde o periodo do governo militar até a atualidade no Brasil, a politecnia
nessas reformas educativas, configura-se como elemento agregador frente as empresas ¢ aos
elementos preconizados pela produgao.

A pesquisa em torno dos curriculos congrega essas e outras indagagdes especificas da
area da Historia e demonstram que as politicas publicas de reorganizacdo dos curriculos, na
maior parte dos casos, desvalorizam o conhecimento histdrico escolar.

O educador experiente procura entender as necessidades de seus alunos, socializar o
saber integrado, consegue perceber e entender o seu oficio, leva em conta a motivagao,
examina os afazeres, etc. Além disso, sabe interagir com seu educando, criando lagos afetivos,
e, na simplicidade de seu oficio, propiciando o pensar e agir, dentro de uma perspectiva
historica. Esse profissional experimenta seu saber; consegue vislumbrar outros horizontes
significativos em seu ambiente escolar; envolve-se na matéria; questiona; busca; interage
consigo mesmo. O pensar na dire¢cdo interpretativa no tempo existencial da vida requer
atitudes graduais que aspirem a projec¢des futuras na construgdo da vida.

A observacdo que fazemos da EEEMLN em relagdo aos educadores e suas
metodologias tedrico-praticas tem a contribuir para que ocorra a integracdo necessaria para
que os projetos sejam elaborados. De 2012 a 2014, observamos um quadro de professores
com mestrado e doutorado, possibilitando uma nova perspectiva dentro das atividades de SI.

Nossa intengdo ¢ um convite ao aprofundamento da aprendizagem no Ensino de
Historia no decorrer dos PC que permeie essa nova trajetoria do EI. Percebemos o
direcionamento dos objetivos do ensino de Historia, localizando a disciplina historicamente,
evidenciando as principais correntes historiograficas, as mudangas conceituais ocorridas em
func¢do da superacao de uma teoria por outra.

Nesta dissertagdo ressaltamos que a controvérsia entre a cultura literdria e a cultura
cientifica, no Brasil, esteve presente nas varias mudancas de planejamento de estudos do
Colégio de Pedro II e que repercutiram até o século XIX. A ideia do ensino instrutivo
cientifico, na época, era preparar a juventude para os designios da modernidade, e
relacionava-se, desde entdo, a instrucdo profissional, que ainda vivenciamos na atualidade.

Ao longo da Primeira Republica, as nog¢des de nacionalidade estiveram presentes nas
disciplinas de Histéria e Geografia. Observamos que os novos estudos da historiografia do
ensino de Historia possibilitam a renovagdo da pratica do educador. A intencionalidade € leva-
lo a uma posi¢do autonoma e de seriedade, e de constru¢cdo de um saber mais aprofundado e
reflexivo.

Percebemos que, desde 1838 até o século XX, a historia do Brasil foi marcada pelo
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patriotismo. Essa configuragdo incide sobre as normas disciplinares e a politica escolar, que
permanece rigida e com intencionalidade de regras morais. Além disso, o sistema de ensino
impunha a assiduidade, pontualidade escolar, cuidar do patrimdnio da escola e nao desacatar
os educadores. Percebemos que atualmente, ao contrario, mesmo com o regimento em relagao
as regras escolares, os educandos nao se enquadram. Suas atitudes se tornam desrespeitosas e
sem limites de comportamento e, tampouco participam das atividades de pesquisa exigidas no
SL

No que se refere ao curriculo anterior, organizava-se tradicionalmente. Observamos a
expansdo enciclopedista dos planejamentos, a desarticulacdo do conhecimento e a alienagao
dos conteudos aos problemas enfrentamos pelos discentes. Portanto, o método na disciplina
de Histéria, configurava-se em um processo sistemdtico que levaria o discente a
memorizacdo, a participar ativamente das atividades. Averiguamos, que o método levava o
discente a uma formagao de passividade, marcada pela auséncia de debates que o levassem a
autocritica.

Na propria estrutura educacional de 1971, a disciplina de Historia era apresenta de
forma fragmentada e sem contextualizar com a realidade. Ressaltamos que, na verificacao da
reforma de 1° e 2° Graus, os conteudos considerados humanisticos foram supridos pela
habilitagdo cientifica e técnica orientada para o trabalho. A partir da reestruturacao
educacional, o CFE determinava, para cada grau, as matérias relativas ao nicleo comum,
definindo os objetivos e a amplitude, deixando ao Estado a escolha sobre a parte
diversificada. O Governo argumentava que o ensino estava em ruinas devido ao alto indice de
reprovacdo e exclusdo escolar. A mesma argumentacdo também se apresenta nas vozes de
Azevedo e Reis (2013) quando os autores discorrem sobre a implantacao do EI, considerando
o sentido de politecnia. A proposta, no EM e na EPEM foi sendo desenvolvida de forma
gradual, em especial, no que se refere a concepcdo profissional por parte da pesquisa
cientifica. Nesse sentido, destacamos os esforcos realizados a fim de melhorar o desempenho
nas fungdes que envolvem as atividades profissionais, de acordo com a necessidade do
mercado.

A idealiza¢do do EMIP sistematiza de forma integrada as disciplinas conhecidas como
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
promovendo a ideia de interdisciplinaridade no SI no que tange a pesquisa. Dessa maneira, o
novo desenho curricular implanta outros valores na socializagdo do saber instrumental para o
estilo de vida interligado na urbanizacdo, no crescimento industrial, na tecnologia e se desloca

para a iniciagdo cientifica.
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No Ensino Médio Inovador, a reestruturagdo da matriz curricular configura-se ao redor
da Linguagem, Cddigo e suas tecnologias. A intenc¢ao desta alteragdo ¢ formar os adolescentes
em uma “realidade” produtiva e globalizada. Outro fator que observamos sdo os temas
transversais nas diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental e Médio e que visam um
sentido de averiguagdo de problemas sociais. Dentre esses, sublinhamos: ética, meio
ambiente, satude, orientagdo sexual, trabalho e consumo. Examinamos que o EMP preconiza a
idealizagdo profissionalizante no preceito da politecnia, que ja vinha da Lei de n® 5.692/71, e
que, na atualidade, concatena nas areas do saber os eixos que integram a cientificidade, as
técnicas e as ciéncias e suas tecnologias.

Percebemos que o modelo cientifico positivista e pragmatico permanece em alguns
educadores. A partir dessa conjuntura, as aulas se tornam fragmentadas, de modo que cada
ciéncia ¢ vista de forma autossuficiente. Todavia, cabe salientar que se torna imprescindivel
estabelecer relagdes dialdgicas entre a mantenedora, a universidade e as instituigdes escolares
além de discutir outros conceitos metodolégicos para tentar mudar essa realidade.

Para que ocorra essa modalidade de ensino no EM/RS, se faz necessaria a valorizacao
profissional, a modernizagdo tecnoldgica dos recursos logisticos da escola e a alteragcdo da
carga horaria do educador que esta inserido no politécnico. O SI poderia colaborar com essas
mudangas porque ¢ um componente curricular que seria um espaco de reflexdo dos projetos a
serem implantados de maneira mais integral do individuo, dando possibilidade de desenvolver
suas potencialidades e intervirem nos espacos em que atuam.

E um grande desafio para que ocorra um ensino integrado no Ensino Médio
Politécnico. Precisamos reorganizar a gestdo administrativa nos aspectos democraticos, ter a
maior participagdo e cooperacao por parte dos educadores, maior flexibilidade nos espagos-
tempos, ou seja, € necessario um recomeco sobre a funcdo da escola.

Entendemos que o EMP/RS, requer mudancas por parte de todos os sujeitos
comprometidos com a educag¢do. Encontramos, ainda, desafios, defeitos, controvérsias,
conflitos, desacomodagdes, duvidas operacionais, enfim. Mas, temos que reconhecer que a
mudanca ¢ sempre necessdria para um novo caminhar, principalmente, no que se refere a
aprendizagem cognitiva de nossos educandos.

O cenario em que se encontra o Ensino Médio objetiva suplantar a diferenga com a
Educagdo Profissional. Com essa modificagdo em seus designios e métodos sera construida
uma concepg¢do unitaria, em que o trabalho sera parametro educativo, e a pesquisa, requisito
pedagbgico. Portanto, no que concerne a formagdo do educador, entendemos que esse

caminho se resume em espacos formativos sistematicos desenvolvidos pelas Universidades.
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Neste segmento, as politicas tém, até o momento, como alvo central, a instrugdo inicial, e ndo
discutem os desafios e problematicas relativas ao desempenho das atividades do cotidiano dos
docentes. Avaliamos, ainda, que deixam de ser consideradas as relagdes pessoais €
interpessoais, sociais e produtivas, e, em particular, os afazeres do professor.

Assistimos essa realidade no EMI. Mesmo com muitos desafios e descontentamentos,
acreditamos que temos que sonhar buscar a esperanca em mudar para aprimorar a esfera
interna das escolas. Portanto, devemos continuar os aperfeigoamentos por uma questdo
pessoal e desempenhar, na area educacional, uma relagao de ambito sociocultural.

Temos que buscar informagdes nas Historiografias que emergem em nosso cotidiano.
Como exemplo, os estudos na Educacdo Historica a ser refletida no campo disciplinar da
Historia, contextualizado na Aprendizagem Histérica, a Consciéncia Historica, as
transposi¢des da Didatica da Histoéria, a Formagao Historica, proporcionam um novo olhar
para entendermos o papel do educador nessa esfera educativa do EMI.

Evidenciamos a conexdo de argumentos abordados, no curriculo de Histéria no
EMP/RS, sem ter a pretensdo de impor referéncias ideologicas que sejam doutrindrias. A
nossa percep¢do ¢ simples, sempre acreditando em trilhar novos caminhos reflexivos. Sao
observagdes baseadas em vinte quatro anos de oficio na educagdo, vividos em sala de aula,
dire¢des administrativas (coordenador didatico e dire¢do geral). Nao tem, por essa razio, a
intencionalidade de mudar tudo, mas sim despertar significados que possam contribuir em
outras reflexdes. Por acreditar que ndo existe verdade Unica e absoluta, ressaltamos que a
vivéncia propicia o pensar, o conhecer e a tomada de decisdes sem ser determinista e
possibilita a oportunidade de discutir as questdes por diversos prismas.

Acreditamos que algumas indagacdes foram sanadas, porém outras brechas seguirdo
existindo e permitirdo estudos futuros com vistas a superagdo do discurso unidimensional e
justificativo dos acontecimentos passados e presentes que marcaram e marcam a historiografia

do ensino de Historia.
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