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“Nenhum homem ¢é uma Ilha, um ser inteiro em si mesmo, todo homem é
uma particula do Continente, uma parte da terra. Se um Pequeno Torrdo
carregado pelo Mar deixa menor a Europa, como se todo um Promontorio fosse,
ou a Herdade de um amigo seu, ou até mesmo a sua propria, também a morte de
um unico homem me diminui, porque FEu pertenco a Humanidade. Portanto,
nunca procures saber por quem os sinos dobram. Eles dobram por ti.”

JOHN DONNE
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RESUMO

A presente dissertacdo busca refletir sobre a pratica pedagogica no Ensino de Historia e
discute possibilidades. Apresenta as agdes educativas realizadas no espago cemitério a
partir de um conteudo curricular desenvolvido em sala de aula na disciplina de Historia.
Propde desenvolver alguns procedimentos que contemplem a conexdo ensino e
aprendizagem no Ensino de Historia. Investiga de modo particular a vida em sociedade
a partir da morte ¢ do estudo do meio, cemitério, como propicio para a experiéncia. A
morte, fato inevitavel para o ser humano, se apresenta como um dos eixos condutores
neste texto que se converte na presente dissertacdo de Mestrado em Ensino de Historia
PPGH/FURG, pois pensar a morte ¢ refletir sobre a vida em sociedade.
Concomitantemente, o meio cemitério e as discussoes sobre o Ensino de Historia
conduzem a compreensdo de dimensdes que transpassam os limites da disciplina,
provocando a interligacdo de outras areas do conhecimento. Nessas bases desenvolveu-
se uma observagao de teor qualitativo, exploratorio e empirico. Inicia-se pela concepgao
do meio como construtor de conhecimento e a interacdo do jovem com o ambiente. A
partir de um determinado contetido escolar sdo organizados procedimentos em que o
aluno participa de diversas atividades, culminando na aula-visita ao cemitério. No
cemitério, as inquietacdes do jovem estudante em relacdo ao meio sdo transformadas em
perguntas que por sua vez, compdem um conjunto de etapas denominado
“Procedimento Invertido”. Assim, a investigacdo pretende refletir sobre as
possibilidades do estudante como protagonista dos processos ensino e aprendizagem.
Pensar as abordagens para o Ensino de Historia de forma a provocar o interesse do
aluno vem ao encontro das expectativas pedagogicas aqui discutidas. O Procedimento
Invertido almeja incentivar e contemplar os interesses dos alunos e tem como base uma
nova forma de pensar o ponto de partida para a elaboragdo da aula. Nessa perspectiva,
sera possivel o ponto de partida para o ensino de Historia iniciar no que os alunos
querem saber? A partir do local escolhido e da tematica, o desafio foi criar possiveis
metodologias educativas que provoquem reflexdes e sejam diretamente ligadas ao
processo formativo do aluno como cidaddo consciente de seu papel na sociedade e no
mundo.

Palavras chaves: Cemitério, Ensino de Historia, Procedimento Invertido, Metodologia,
Morte.



ABSTRACT

This work seeks to reflect on the pedagogical practice in the Teaching of History and
discusses possibilities. It features educational activities carried out in the cemetery space
from a curricular content developed in the classroom in the discipline of history. It
proposes to develop some procedures that provide connection teaching and learning in
History Teaching. Investigates in particular life in society from the death and the study
of the environment, cemetery, as conducive to the experience. Death, indeed inevitable
for humans, is presented as a conductor axes in this text that becomes the present
Master's thesis in History Teaching PPGH / FURG so I think death is to reflect on life in
society. Concomitantly, the cemetery and through discussions about the history of
education lead to understanding of dimensions that trespass the limits of discipline,
causing the interconnection of other areas of knowledge. On this basis we developed a
qualitative content of observation, exploratory and empirical. It begins with the design
of the medium as a builder of knowledge and the interaction of youth with the
environment. From a certain school programs are organized procedures in which the
student participates in various activities, culminating in class-visit to the cemetery. At
the cemetery, the concerns of the young student in relation to the questions that are
transformed in turn make up a set of steps called "Inverted Procedure". Thus, the
research aims to reflect on the student's possibilities as the protagonist of the teaching
and learning processes. Thinking approaches to history teaching in order to provoke the
interest of the student meets the educational expectations discussed here. The Reversed
procedure aims to encourage and consider the interests of the students and is based on a
new way of thinking the starting point for the development of the class. In this
perspective, the starting point for the teaching of history you can start on what students
want to know? From the chosen location and theme, the challenge was to create
possible educational methodologies that cause reflections and are directly linked to the
training process of the student as citizens aware of their role in society and the world.

Key words: Cemetery, History Teaching, Inverted Procedure, Methodology, Death
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INTRODUCAO: As primeiras investigacées

Considero importante iniciar essa dissertagdo relatando as primeiras investigagdes
realizadas com a tematica e o porqué de relacionar Ensino de Historia, morte e
cemitério. O interesse em pesquisar as questdes relacionadas com a morte surge em
2012 na graduagdo em Artes Visuais na Universidade Federal do Rio Grande (FURG).
Origina-se da preocupagdo com a preservagdo e valorizacdo das esculturas,
especificamente no espago cemitério, no qual existem obras depredadas e de
incalculavel perda historica e cultural deste acervo sem protecdo. Porém, ndo foi
somente nesse aspecto que aprofundei os estudos. Apliquei em 2012, uma atividade que
consiste em levar os alunos ao cemitério para observar as esculturas como obra de arte e
reconhecer o espago como fonte de estudos artisticos e historicos. Nessa oportunidade,
as atividades foram realizadas nas escolas CAIC (Centro de Atengado Integral a Crianca
¢ ao Adolescente) e Escola Estadual de ensino Médio Bibiano de Almeida. As duas
escolas estdo localizadas em Rio Grande/RS. Na ocasido, percebi algo significativo no
decorrer da aula que me pareceu fora do convencional, me refiro a negacdo de alguns
pais em permitirem aos seus filhos participarem da saida de campo ao cemitério.

Como professora/pesquisadora e a partir da situagdo que se apresentava, iniciei
assim uma investigacdo intitulada “A cidade dos vivos e a cidade dos mortos: didlogos
possiveis entre a escultura funeraria e o cotidiano escolar”, a qual até hoje sofre
desdobramentos. E quanto mais investigava mais se ramificava e se expandia o tema,
mais eu percebia que, ao aprofundar a questdo, ndo era tdo simples como imaginava.

Conforme o historiador portugués Fernando Catroga' o fendémeno que envolve o
morrer conglomera varias ciéncias:

Logo, o morrer, sendo intrinseco a vida, surge como o problema
radical que, em vez de ser recalcado, nos pode ensinar a compreender
e, a saber, vivé-la. E, como da morte s6 poderemos reconhecer a sua
semidtica, os discursos tanatoldgicos serdo sempre uma fala de (e
sobre) os vivos.Se toda esta fenomenologia tem uma via teorética
privilegiada — a analitica existencial (Heidegger, Lévinas) —, ndo
sdo de menor valor, porém, os caminhos abertos pela biologia, pela
antropologia cultural, pela etnologia e pela historia das mentalidades.
Ao problematizarem nao s6 as ideagdes, mas principalmente os
comportamentos, os gestos e as atitudes corporizadas nos ritos que
encenam o morrer e a ultima passagem, estes saberes t€ém mostrado

que também ¢ multimodo o pré-anincio do nédo ser que nos interpela.
(CATROGA 2010:165)

"'Sobre o que se segue leia-se CATROGA, Fernando. O culto dos mortos: como uma poética da auséncia.
http://www.artcultura.inhis.ufu.br/PDF20/f catroga 20.pdf
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A morte surpreende por sua importancia histérica e influéncia nos processos
historicos das sociedades ao longo do tempo. Philippe Ari¢s, Vovelle, Norbert Elias,
Jacques Le Goff, Fustel de Coulanges, entre outros pesquisadores se preocuparam ao
demonstrar em suas obras na historia do cotidiano, os aspectos da morte, reconhecendo
multiplas realidades e ainda fechadas para a historiografia. Nessa emancipacao
historiografica, outras posi¢des sdo lembradas no que tange ao assunto em questdo. Sdo
psicologos, filosofos, historiadores, entre outras areas, com diversos trabalhos
publicados sobre o tema. Na visdo da professora e historiadora Maria Elizia Borges” o
tabu se apresenta em algumas areas do conhecimento:

O tabu sobre a “cidade dos mortos” se estende também as demais
areas do conhecimento. Mas coube aos historiadores da Nova Historia
Francesa iniciar estudos neste espago para compreender o significado
das atitudes dos homens diante da morte (ARIES, 1977/1982;
VOVELLE, 1987/1988). A partir da década de 1980 a historiografia
brasileira também inicia seus estudos voltados para a Historia das
Mentalidades. Citamos como exemplo o livro A Morte ¢ uma festa
(1991) aonde o historiador Jodo José Reis pesquisa questdes
pertinentes quanto aos conceitos de morte no século XIX e a
instalagdo do Cemitério Campo Santo de Salvador (BA). (BORGES,
2011:2)

No transcorrer das primeiras leituras realizadas foi se descortinando e despertando
ainda mais o interesse em pesquisar as razdes do tema da morte conservar-se
distanciada dos didlogos familiares e escolares. Sera que esse comportamento
apresentava-se generalizado? A pesquisa realizada (2012) conclui que o assunto se
encontra geralmente, apartado do cotidiano escolar e da familia através dos depoimentos
coletados das familias entrevistadas.

Ao planejar o estagio em Artes (2012) decidi proporcionar ao educando um contato
com a Arte Funeraria, pois buscava incentivar o conhecimento e reconhecimento das
esculturas no cemitério, e para tal, a sugestao da saida de campo ao espaco funerario foi
uma das metodologias que melhor se adaptou ao trabalho. Utiliza-la, causou um efeito
surpreendente e inusitado. Desta forma, a pesquisa para o TCC na graduacdo em Artes
seguiu caminhos delimitados pelas contingéncias das fronteiras que tentava ultrapassar.
Explorar o tema “morte” e seus obstaculos impostos pelas concepcdes atuais sobre a

finitude da vida (ELIAS3 »2001) ¢ aspecto considerado na relagdo cotidiana e educativa

>Maria  Elizia Borges Professora do Programa de Pés- graduagio de Historia da UFG.
http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1300659144 ARQUIVO_XXVIANPUH.2011paramesclagem.pdf
acesso em Nov/.2015

3 NORBERT, Elias Socidlogo alemao; Leia-se A soliddo dos moribundos seguido de Envelhecer e morrer.
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com a morte. S3o atitudes consideradas modernas diante da tematica morte. (ARIES,
2003)

Conforme historiador Philippe Ariés* analisa em seu livro “Histéria da morte no
Ocidente”, as formas de conversar sobre morte sdo escamoteadas:

Antigamente: dizia-se as criangas que se nascia dentro de um repolho,
mas elas assistiam a grande cena das despedidas, a cabeceira do
moribundo. Hoje, sdo iniciadas desde a mais tenra idade na fisiologia
do amor, mas quando ndo véem mais o avd e se surpreendem, alguém
lhes diz que ele repousa num belo jardim por entre as flores. (ARIES,
2003:89)

Com a inten¢cdo de reconhecer que a vida como conhecemos ¢ finita e hd a
necessidade de conviver e aprender a lidar com a dor da perda - pois ¢ uma experiéncia
inerente aos seres vivos - continuei construindo um arcabouco teorico e deparei-me com
a constatacdo que o tema da pesquisa escolhido para o TCC em Artes causara
estranhamento. PASTORE® mostra que:

A simples menc¢éo do titulo da pesquisa provoca em algumas pessoas
a repulsa devido ao fato de considera-lo um tema morbido. A
resisténcia em lidar com questdes referentes & morte ainda se
configura como um tabu. Continuar com a pesquisa foi um desafio
que exigiu esforco intelectual e emocional, em virtude da aversdo que
geralmente as pessoas possuem em relacdo a morte. (PASTORE,
2013:10)

Trafegar nesses limites de grande complexidade revelou dimensdes humanas
impactantes. Sentimentos de afetividade, emogdes presente na vida cotidiana, na morte
podem expressar a dor da perda. A morte e dor da perda criam expectativas
angustiantes ao homem, interpelar e refletir nessa dimensdo do comportamento humano
pretende valorizar a propria existéncia. Ao partilhar desse entendimento, pensar a vida
a partir da morte concebe a ideia de transformagao das sensibilidades e das atitudes em
relacdo ao morrer.

Assim, ao projeto inicial de 2012 foi acrescentado o objetivo de identificar as
seguintes questdes: “Porque alguns pais ndo permitiam a visita-aula ao cemitério?” “As
questdes sobre a morte estdo afastadas do didlogo familiar e escolar?”’Diante dessa
investigacdo, houve relacdo entre a negativa de permitir o acesso ao cemitério com a

falta de conversa em familia sobre a morte, comprovada pelas analises de dados da

4 ARIES, Philippe Historiador e medievalista francés. Leia-se Historia da Morte no Ocidente e Historia da vida
privada.

3 PASTORE, Maria Cristina. A cidade dos mortos e a cidade dos vivos: didlogos possiveis entre a escultura funeraria
e o cotidiano escolar. Disponivel na Biblioteca virtual da Universidade Federal do Rio Grande/RS - FURG
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pesquisa realizada em 2012, como citada anteriormente.

Nesta ocasido, por conta dessas razdes, percebe-se que as familias delegam a escola
o compromisso de ensinar sobre esse tema e, evidentemente, com todas as fungdes que
recaem na instituicdo escolar, pensar a morte ndo parece prioridade.

Em 2014, para finalizar a P6s Graduacao, curso de Especializa¢do sobre a Historia
e a Sociedade do Rio Grande do Sul/FURG, centralizei os estudos nos velorios
residenciais. Busquei na Histéria Oral a metodologia especifica para abordar o tema.
Com o titulo: “Sempre em nossa memoria. Estudo dos rituais funebres: os velorios
residenciais em Rio Grande/RS. (1940/1970)”, as analises do trabalho se concentraram
nas mudancas da forma de tratar os mortos e a falta da vivéncia do luto nos dias de hoje.
Depoimentos coletados de idosos deram voz a um siléncio decretado pelas novas
geragdes, pois os depoentes ndo se constrangeram em descrever com detalhes os
veldrios residenciais que presenciaram em sua juventude e declaram que atualmente
existe um esfriamento, um esvaziamento, decorrente das altera¢des das atitudes diante
da morte.

Nesse panorama educacional no qual me inseri, diagnostiquei problemas sociais
como a individualizacdo, o desamor, a falta de solidariedade, advindos desse
comportamento crescente desde a década de 1970 de negar a morte. Procurei
compreender os mecanismos que determinaram o afastamento da crianga do convivio
com as questdes relacionadas ao morrer e a morte abordando elementos pedagogicos.
Tais vivéncias foram o suporte para retornar ao assunto morte no PPGH em 2014 no
Mestrado Profissional em Historia, articular metodologias, e tentar preencher os espacos
vazios de comunicagdo do professor e aluno, pensando formas de abordar em sala de
aula os aspectos historicos que a morte pode retratar.

Ao explorar a tematica uma pergunta surge: O que podemos aprender com a morte?
Pensando a relagdo adolescéncia e as questdes da morte conectadas com ensino de
Historia, busco relacionar historiadores, professores e outras areas do conhecimento que
auxiliem a compreensdo da tematica.

Nessa perspectiva, a psicologa e professora da USP, Maria Julia Kovacs, pondera:

E importante que se abra espago para a compreensio da fungdo do
ritual, explicando para aqueles que ndo sabem. Os ritos funerarios
abrem a possibilidade do exercicio coletivo, comunitario, favorecendo
o compartilhamento de sentimentos. (KOVACS, 2003:138)

Em seu livro, “Uma educagdo para a morte”, Kovacs incentiva: “a busca de sentido

para a vida que a morte pode trazer”. Conhecer aspectos do morrer traduz momento em



17

que podemos aprender que a vida tem sentido, pois ndo ensinamos a lidar com as perdas
e muito menos com a morte. Talvez na adolescéncia seja a fase apropriada para tentar
chamar a atencdo sobre este aspecto. Em alguns estudos psicoldgicos a fase da
adolescéncia é a mais vulneravel as questdes sobre a morte. Conforme Torres® (1994) ¢
nessa fase que o conceito de morte materializa”, na aquisi¢do de um pensamento formal,
o adolescente experimenta a si mesmo, como individuo.
No plano cognitivo, gragas a aquisi¢do do pensamento formal, o
adolescente comeca a teorizar, a levantar hipoteses e fazer inferéncias
sobre o que acontece depois da morte, e sdo essas inferéncias no plano
logico que o levam a se descobrir como um ser metafisico. Ao mesmo
tempo em que o desenvolvimento do conceito de morte se completa
nesta fase, paralelamente a aquisicdo da individualidade se torna o
aspecto mais notavel de sua identidade total. (TORRES 1994: 151)
Na minha atividade profissional no campo das Artes (2012/2013), pude perceber
que os adolescentes ansiavam pela aula/visita ao cemitério. Ao mesmo tempo receio,
medo, ansiedade e curiosidade, misturavam-se com outras sensagoes.

Considerando as leituras realizadas na pos-graduacdo em Historia do Rio Grande
do Sul (2013/2014), como citado anteriormente, ¢ como discente no PPGH
(2014/2015), continuei com o interesse de aprofundar a investigacdo e a metodologia,
aproximando o ensino de Historia ao meio “cemitério”, elaborando formas de construir
conhecimento a partir da saida de campo. Com as seguintes questdes: Quais sdo as
percepgoes do jovem estudante sobre a morte? O que o espaco cemitério pode contribuir
para aprendizagem significativa evidenciada por Carl Rogers’? Essas sdo indagagdes
que permeiam o estudo e contribuem para reconhecer o cemitério como um ambiente
propicio para desenvolver metodologias sobre o tema, na tentativa reforgar o
aprendizado para a vida, aproximando os temas dicotdmicos, vida e morte.

Sdo essas consideragdes realizadas durante o processo formativo académico que
levou a pensar a presente dissertacdo. Continuar investigando aspectos da educacio,
focado na aprendizagem significativa e nos temas, morte e cemitério para o ensino de
Historia, levou a elaboragdo do presente projeto. Concomitante, a atividade profissional

que constitui minha identidade de professora de Artes e Historia na rede publica e na

rede privada, seja com projeto ou atuando em sala de aula, sdo elementos construtores

STORRES, Wilma da Costa. Professora Adjunta da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Tem experiéncia na drea
de Psicologia, com énfase em Psicologia Cognitiva. Atuando principalmente nos seguintes temas: Saude Mental,
morte, desenvolvimento, Crianga, Conceito de Morte e Conceito.
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-389X1994000200015 acesso em out/2015.

7 Carl Rogers (1902-1987) psicélogo norte-americano desenvolveu a Psicologia Humanista favorecendo a Educagio.
Leia “Liberdade para Aprender” (1969: 111)
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da professora/pesquisadora em formagao.

A PESQUISA E SEUS DESDOBRAMENTOS

Apresento essa pesquisa como uma necessidade de desdobramento de um tema que
me instigou e contribui para reflexdes historicas, filosoficas, sociologicas e
antropologicas: a morte. Essa investigacdo propde uma integragdo entre o ensino de
Historia, no pensamento pedagogico com referéncia nas praticas e na aprendizagem, e
possibilidades de novos temas para as aulas de Historia (PINSKY, 2009). A historiadora
Carla Pinsky nos apresenta a preocupa¢do com a renovagdo do ensino de Historia
através das diferentes visdes de mundo. A temdtica da morte e o meio cemitério
promovem diferentes abordagens metodologicas, instigando o professor e o aluno em
um assunto pouco explorado como a morte € 0 meio cemitério.

Diante de uma realidade capitalista e individualista, em tempos hipermodernos® e a
ilusdo da imortalidade’ (Gilles Lipovetski, 2004 e Jean Baudrillad, 2002), na qual a
morte ndo ¢ pensada como condi¢do fragil do ser humano, muitas vezes, pode
comprometer o discernimento de uma verdade inegavel, segundo a qual ndo somos
imortais. Pode-se refletir com KOVACS sobre o afastamento da tematica morte do
cotidiano escolar e familiar: “Alias, um fendmeno comum no século XX e neste que se
inicia, sdo 0s jovens que nunca viram a morte de ninguém proximo, fato que fazia parte
da vida das pessoas em outras épocas, inclusive criangas.” (KOVACS, 2003:69). Esta
constatagdo supde que a falta de contato com as despedidas pode interferir na relagdo da
crianga com a perda. A falta da presenga de um parente que ontem se reunia e fazia parte
da familia, e hoje ndo se encontra no convivio familiar fica sem explica¢do, mas alguma
coisa aconteceu. Poucas sdo as familias que buscam fazer desse momento a
oportunidade de conversar sobre a morte.

Na tentativa de compreender esses processos que levaram ao afastamento dos
jovens estudantes do assunto morte e interligar a tematica ao Ensino de Historia, a
proposta parte de agdes pedagdgicas e busca respostas para a seguinte pergunta: E
possivel o Ensino de Historia promover a construgdo do conhecimento, realizando a¢des

educativas a partir de um tema (morte) utilizando um lugar alternativo para a educagao

8 Termo que representa o consumo em massa por Gilles Lipovetski filosofo francés em seu livro “Os tempos
hipermodernos” 2004.

https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmY XVsdGRvbWFpbnxpYmlycHNpNnxneDoyN2Nm
MjOxOTIINTIwOTkw acesso em dez/2015

° Busca pela imortalidade em Jean Baudrillard “ La Ilusion Vital, 2002 http://23.253.163.107/wp-
content/uploads/2013/02/BaudrillardJean-LallusionVital.pdf acesso em Dez/.2015
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(cemitério) promovendo uma aprendizagem significativa?

Intitulada Procedimento Invertido: ensino de Historia a partir das inquietacées
dos jovens estudantes sobre a morte na aula - visita ao cemitério, busca responder a
essa questdo. A investigagdo propde debater a elaboracdo de duas experiéncias
educacionais, que se desenvolveram através de uma série de procedimentos pensados
para a disciplina de Historia a partir do contetido curricular. Com o intuito de refletir a
pratica pedagbgica utilizada no ensino de Historia e as metodologias criadas para
provocar o interesse em sala de aula, destaca o tema morte, o espago cemitério, € a
operacionalidade da ag@o educativa fora da sala de aula.

A partir da abordagem proposta, desenvolve-se uma metodologia denominada,
Procedimento Invertido. Esse procedimento cria possibilidades de inverter o plano de
aula, na perspectiva de emergir do aluno o contetdo, participando do processo do fazer,
do construir o que quer aprender. A partir dos interesses e das perguntas dos alunos,
organiza-se um plano de aula com os assuntos recorrentes. Para tal, uma série de
elementos cognitivos, tanto do professor como dos alunos, sdo exigidos para avangar na
ideia proposta. Promovendo no aluno atitudes de pesquisador/mediador (Bittencourt,
2012), invertendo o formato da aula, desenvolve autonomia. Nesse processo, se investe
na capacidade do aluno de relacionar conteudo/pesquisa/vivéncia. E evidentemente,
também exige do professor um trabalho intenso para sistematizar materiais apropriados
a fim de proporcionar ao aluno condi¢des de realizar as relagdes propostas. Nesse
sentido, a dissertagdo também propde verificar se o conjunto de atividades ¢ satisfatorio
para elaborar a aula baseada na inversdo de etapas e coloca o mesmo em analise critica,
avaliando os diversos angulos pedagogicos da operacionalidade do procedimento
invertido.

Pensando nessas atividades que geram interesse, compartilho da ideia de Ovide
Decroly, médico Belga e atuante na educagdo no inicio do século XX. Criou uma
técnica conhecida como “Centro de Interesse” e defende a liberdade para aprender.
Conforme DECROLY (1921) citado por DUBREUCQ", (2010):

Entdo eu me perguntei [...] o que era importante para que a crianga,
para que todas as criancas da Bélgica e da Europa, e do mundo inteiro,
ndo pudessem ignorar. Em seguida eu me perguntei quais sdo os
conhecimentos pelos quais a criang¢a tem mais atracdo [...]. Pois bem!
Eu percebi que o que importa mais para a crianga, ¢ ela propria em
primeiro lugar. [...] E para a crianga que tudo se direciona, ¢ dela que

10 DUBREUCQ, Francineq / Jean-Ovide Decroly http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4668.pdf
acesso em Jul/2015
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tudo irradia [...]. E assim eu considero o elemento afetivo primordial,
o interesse da crianca, que ¢ a alavanca por exceléncia. Em seguida ¢é
do meio préoximo que vém os estimulos, e ¢ sobre esse meio que se
concentram as novas perguntas. Elas sdo as proximas “suscitadas
pelos fendmenos que acontecem e pelos objetos que se apresentam”
(DECROLY, 1921:38)

A reflexdo sobre as ideias do Médico Decroly acerca do meio como recurso para
estimular o interesse vem ao encontro do que acontece na experiéncia com os jovens
estudantes no cemitério. Nao existe um plano de aula com as etapas prontas,
especificadas, os alunos que fornecem os pontos a serem abordados. Essa nogdo de
perguntas realizadas pelos alunos mostra caminhos possiveis para a utilizagdo dos
Procedimentos Invertidos, que ¢ centrado no interesse do aluno. Esse interesse e as
discussdes decorrentes do estudo estdo especificados no capitulo intitulado
Procedimentos Invertidos.

As atividades educativas foram desenvolvidas em uma turma de 25 alunos do
primeiro ano do Ensino Médio de uma escola da rede privada do Rio Grande-RS, e em
uma turma de 23 alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
(Estadual) na mesma cidade. Encontra-se centrada na abordagem qualitativa
(CHIZZOTTI, 2008) com carater exploratorio e empirico. Pretende apresentar
procedimentos criados para incentivar a participacdo do aluno. Uma das etapas ¢ a
inversdao do plano de aula, que propde para o ensino de Historia, uma aula pautada nas
perguntas dos alunos. Busca na metodologia da Analise de Contetido (BARDIN, 2011)
considerar as perguntas e os relatos do aluno diante do assunto morte que provoca um
discurso em uma perspectiva de envolver a aprendizagem e refletir sobre a mesma.

Um dos pontos a serem destacado diz respeito a forma como os relatos sdo
produzidos pelos alunos, pois podem ser considerados em seu carater polissémico.
Segundo Bardin'', o discurso polissémico explicita oposicdo ou enfrentamento, que
apresenta atitudes e comportamentos divergentes, € a0 mesmo, tempo convergente, no
sentido de que, cada ator historico (jovem estudante) ajusta seu pensamento as
informacdes recebidas durante sua existéncia.

Sustenta essa pesquisa sobre a experiéncia educativa realizada em turmas de ensino
fundamental e médio, a saida de campo como pratica pedagogica aqui denominada aula-

visita, a observagdo comportamental dos alunos em rela¢do ao local da experiéncia, ¢ os

! Laurence Bardin professora de Psicologia na Universidade de Paris, aplicou as técnicas de Analise de Contetido na
investigagdo psicossociologica e nos estudos das comunicacdes de massas. Para a autora, o livro “Analise de
Contetido” (2011) pode ser utilizado como um manual metodologico por psicologos, socidlogos, lingiiistas, ou
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relatos dos estudantes. Procura-se com a agdo educativa ajudar o aluno a fazer relagdes
de saberes constituidos, a construir novos conhecimentos e pensar historicamente'?. O
conceito de aprendizagem significativa se baseia na concepg¢do das Teorias da
Aprendizagem'® em Carl Rogers e Ausubel, apud RONCA, (1994) no qual sugere que a
construcdo da aprendizagem significativa implica em relacionar os saberes anteriores,
do que o aluno compreende com os conhecimentos novos. E mais que uma acumulagio
de informacdes, ¢ uma aprendizagem que provoca modificagdes comportamentais e nas
atitudes. Aprendizagem significativa pretende um equilibrio entre o que vivéncia e o
que significa. Constitui segundo Carl Rogers, aprendizagem significativa depende do
envolvimento pessoal:

Permitam-me definir com um pouco mais de precisdo os elementos
que se acham envolvidos nessa aprendizagem significante e
experiencial. Ela tem uma qualidade de envolvimento pessoal — com
toda a pessoa, em seus aspectos sensorios e cognitivos achando-se
dentro do ato da aprendizagem. A aprendizagem ¢é autoiniciada.
Mesmo quando o impeto ou o estimulo provém do exterior, o senso de
descoberta, de alcance, de apreensdo e compreensdo, vem de dentro. A
aprendizagem ¢ difusa. Faz diferenca no comportamento, nas atitudes,
talvez mesmo na personalidade do que aprende. A aprendizagem ¢
avaliada por ele. Ele sabe se ela esta atendendo as suas necessidades,
quer conduza para o que ele quer saber, quer ilumine a area sombria
de ignorancia que estd experimentando. O locus da avaliagdo,
poderiamos dizer, reside definitivamente no que aprende. A esséncia
da aprendizagem ¢ o significado. Quando uma aprendizagem assim se
realiza, o elemento do significado para o que aprende faz parte
integrante da experiéncia como um todo. (ROGERS, 2010:37)

Compartilhando do pensamento de Rogers de “sair” do padrdo convencional de
aula articulei maneiras de envolver o conteudo e a experiéncia pessoal que cada aluno
poderia ter em um ambiente fora da sala de aula. Imbricado com o contetido
programado para o ensino de Historia, a experiéncia educacional aglomerou saberes de
outras areas do conhecimento. Assim, visualizei a oportunidade de ampliar a aula de
Histéria a partir de um conteudo especifico. Para tal organizei etapas que serdo
explicitadas mais adiante.

Propor inverter a logica de ofertar o conhecimento em sala de aula & etapa
importante do processo aqui investigado. Acreditando na hipotese de que ao suscitar

interesse, pode provoca atitude e gerar conhecimento, a proposta sugere emanar do

qualquer outra especialidade ou finalidade, como por psicanalistas, historiadores, politicos, jornalistas e outros.

12 Pensar historicamente no contexto da proposta é tentar fazer relagio do passado com o presente no lugar visitado.

13 Teorias da Aprendizagem sio discussdes teéricas das areas de Filosofia, Psicologia e Educagio sobre concepgdes
que auxiliam o desenvolvimento humano e os processos de aprendizagem.
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aluno as questdes para movimentar o plano de aula para o ensino de Historia,
incentivando o jovem participe nos acontecimentos da vida como sujeito interventor na
acdo “do que aprender”.

Outro viés da pesquisa ¢ examinar os processos de aprendizagem e da propria aula -
visita e suas implicacdes através dos relatos produzidos pelos alunos que participaram
da investigacdo. As reflexdes sdo analisadas como fonte de estudo para refletir sobre a
aplicabilidade da aula/visita como metodologia eficiente, ou nao.

Além do aspecto de valorizar a participagdo do aluno no processo de
desenvolvimento da aula, a pesquisa busca na Historia Social e Cultural, vertentes
tedricas que interpretem a morte como fendmeno social, cultural e educativo. Essas
concepgdes tedricas partem da percep¢do da histéria e do conhecimento historico
produzido por historiadores. No entanto, o encontro de historiadores com outras
ciéncias permitiu pesquisar e desenvolver a tematica por varios angulos. A morte pode
ser apresentada por um viés social, cultural ou at¢ mesmo ambiental. Para José
D’Assunc¢do Barros, o limite imposto pelas nomenclaturas ndo deve ser visto como fator
de isolamento. Conforme Barros, (2004:22) “Nao faltam os autores que alertam para os
perigos e empobrecimentos do isolamento e da compartimentac¢do.” Ainda refletindo
com o historiador e professor Barros:

Apesar de falarmos freqiientemente em uma “Historia Economica”,
em uma “Histéria Politica”, em uma “Histéria Cultural”, e assim por
diante, a verdade ¢ que ndo existem fatos que sejam exclusivamente
econdmicos, politicos ou culturais. Todas as dimensdes da realidade
social interagem, ou rigorosamente sequer existem como dimensdes
separadas. Mas o ser humano, em sua ansia de melhor compreender o
mundo, acaba sendo obrigado a proceder a recortes e a operacoes
simplificadoras, e ¢ neste sentido que devem ser considerados os
compartimentos que foram criados pelos proprios historiadores para
enquadrar os seus varios tipos de estudos historicos. (BARROS,
2004:22)

Para além das discussdes tedricas que embasam a proposta, pretendo que a
experiéncia contribua com o ensino de Historia, pois o mesmo necessita de agdes
resultantes que obtenham éxito ou ndo, mas que sejam pensadas para a vida em
sociedade, estruturadas e aplicadas na educacdo. Implica em rever procedimentos
didaticos e criar novos na tentativa de promover um ensino/aprendizagem mais eficaz.

Para efetivar a compreens@o do tema, a pesquisa foi estruturada em trés capitulos: o
primeiro apresenta o contexto do tema e do espaco cemitério para a realizacdo da

experiéncia. Apresento um panorama do cenario atual das atitudes em relacdo a morte e
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do morrer, inserindo o leitor no universo contemporaneo da compreensao dos modos de
pensar a morte ¢ a manifestagdo no cuidado e preocupacdo com os mortos em épocas
distintas. Em um breve estudo, abordo a morte como um evento socializante, ¢ o espaco
cemitério como meio educativo, compartilhando de constatagdes realizadas por
historiadores, filosofos, antropdlogos, arquedlogos, psicologos e demais contribuicdes
tedricas que possam auxiliar na compreensao de um tema extremamente complexo e de
natureza peculiar.

No que se refere a fundamentagdo teodrica, opto por contextualizar autores que
abordem a morte como processo social e proporcione a compreensdo do cenario das
praticas funerarias como conhecimento necessario a constru¢ao de saberes para a vida.
Como foi pensada a “morte e o morrer em diversas épocas a partir da interpretagdo de
diversos autores.

O estudo sobre a morte tem revelado que em determinadas sociedades este tema
possui um carater hermético. Em outras, a morte ¢ tratada de forma publica e aberta. As
pesquisas relacionadas com essas questdes t€ém ganhado maior visibilidade no meio
académico. No entanto, registro a caréncia de trabalhos direcionados as praticas
pedagogicas no/para o ensino de Historia que contemplem a mesma tematica e tenham
realizado experiéncias similares com a que esta pesquisa contempla. Os trabalhos que
encontrei contemplam outras disciplinas como Geografia, Religido e Educacdo
Patrimonial. Porém ndo apresentam a inversdo dos procedimentos que discuto nessa
pesquisa.

Exponho no segundo capitulo a dificil tarefa do professor de Historia em promover
uma aula interessante pensando na apatia do jovem estudante diante dos conteudos da
disciplina Historia. Divulgo as dificuldades encontradas na renovagdo e criacdo de
novas metodologias e a possibilidade que a proposta do Procedimento Invertido
apresentado no terceiro capitulo, sugere ao ensino de Historia possibilidades a serem
discutidas. Reflito em como os profissionais da educagdo, em especial os professores de
Historia demonstram resiliéncia diante do contexto educacional e adotam
comportamentos e estratégias para ensinar de formas tradicionais ou renovadoras.
Abordo questoes da relagdo do curriculo e vivéncia buscando compor a necessidade de
aproximacao entre ambos.

A atividade educativa no cemitério e suas consequéncias levam a pensar sobre a
oportunidade de fomentar a pratica aula - visita como estratégia de ensino de Historia no

atual contexto educacional. Em que contribui essa pratica para o ensino de Historia?
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No referido capitulo em que as bases epistemologicas para pensar os desafios do
ensino de Historia sdo apresentadas de forma mais explicita, emerge o problema de
pesquisa: Na tentativa de encontrar uma forma de incentivar o interesse do aluno, ¢
possivel apreender histéria em um espago alternativo como o cemitério € com uma
tematica como a morte, utilizando um caminho diferenciado? Quais os conceitos
historicos que podem surgir dessa atividade? Que conhecimento historico pode advir da
nocdo da morte ¢ da aula-visita ao cemitério? Essa construcdo do conhecimento com a
tematica e o local da experiéncia € relevante para pensar a vida e as conexdes do viver
em sociedade?

As agdes educativas para inserir a temdtica ndo se deram sem conflitos. Esteve
presente preocupagdes sobre como contemplar os adolescentes no conhecimento da
morte e como desconstruir tabus, como por exemplo, medo do cemitério, medo da
morte, medo dos mortos. Procurando incentivar o aluno a realizar conexdes para a
gestdo do conhecimento na tematica e no meio escolhido, de forma a contemplar o
estudo.

Existem alguns estudos e propostas que se dedicam a exploracdo de ambientes
cemiteriais como fonte de pesquisa para o campo da Historia, Entre eles, Marcelina das
Gracas de Almeida'®, Doutora em Historia, declara: “O cemitério ¢ um lugar
privilegiado para se entender uma cultura. Através da arquitetura, escultura e artes
decorativas cristalizam-se elementos simbolicos que, quando interpretados, permitem
uma compreensdo da sociedade na qual estdo inseridos.”

Em algumas pesquisas, encontra-se a possibilidade de estudos educativos,
evidenciando os ambientes diferenciados como forma de ensino. A pesquisadora
Doutora Kate Rigo'” apresenta o cemitério como ferramenta educativa para as aulas de
Ensino Religioso. Em alguns aspectos os trabalhos se aproximam da experiéncia
realizada em Rio Grande para o ensino de Historia. Marcelina trabalha com o campo da
Historia, voltada para a Educacgdo Patrimonial. Rigo, por sua vez, possui o enfoque para
o Ensino Religioso Assim como a pesquisa desenvolvida em 2012'°, relatada

anteriormente, apresentou um modelo de a¢do educativa para a disciplina Artes. O

“ALMEIDA, Marcelina das Gragas. Realiza trabalho educativo no cemitério no Rio de Janeiro.RJ
http://www.snh2015.anpuh.org/resources/anais/39/1437954075 ARQUIVO_ARTIGOCOMPLETOANPUH2015.pdf
acessado Nov/.2015

15 RIGO, Kate. Doutora em Teologia com énfase em Religidio e Educagiio e formada em Psicologia PUC/RS
http://www.abhr.org.br/plura/ojs/index.php/anais/article/viewFile/391/342 acessado Ago/2016

16 Referencia & pesquisa realizada pela autora Maria Cristina Pastore em 2012/2013 na graduagio em Artes. Utilizava
a aula visita para estudos das esculturas com os alunos do ensino fundamental e médio.
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cemitério dialoga com varios campos do saber. Explord-lo ¢ perceber a imensa
contribuicdo desse espago.

Para Cupper e Nogueira (2009) “O cemitério desempenha importante papel dentro
da cidade que pode existir sem shopping center, mas sem o cemitério... Onde os mortos
ficariam? Seria uma situacdo caodtica ¢ de riscos a saude coletiva se a administracdo
publica ndo tivesse o local correto para enterrar os mortos. Este ¢ apenas um dos
aspectos da importancia que o cemitério possui dentro da cidade.” As autoras trabalham
0o cemitério como paisagem cultural, abordando aspectos da Geografia, mas
entrecruzando com outras disciplinas. As tipologias de paisagem criadas contemplam as
observagdes dos funcionarios, dos alunos entre outros agentes que participaram da
pesquisa realizada em Manaus. O trabalho de Maria Terezinha da Rosa Cupper, Mestre
em Educacdo pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas e
Silvia Cristina Conde Nogueira Doutora em Educa¢do (2016) pelo Programa de Poés
Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Amazonas, refletem a importancia
dos cemitérios e o uso pedagogico, didatico, cultural e histérico do mesmo.

Esses trabalhos fornecem subsidios para caracterizar a importancia de compartilhar
as pesquisas com a temadtica. Indicam que o interesse na investigacdo sobre a morte € o
espaco cemitério com um viés educacional, aumenta e insere no ambiente escolar uma
tematica ndo corriqueira. Porém, aparentemente, as pesquisas ou trabalhos que
exploram esse espaco como forma de ensino e aprendizagem ndo extrapolam os muros
dos cemitérios. Parece que ndo apontam sobre como tratar o tema da morte também em
sala de aula, aproximando o cemitério e o cotidiano do aluno, na perspectiva de
aprendizagem significativa. Estudar os cemitérios e a morte pode incluir nos saberes dos
alunos a possibilidade de compreender a historia de forma expressiva, pois o local
parece provocar um interesse incomum nos alunos'”

Certamente, que mais atividades vém sendo realizadas por docentes, sobretudo de
nivel fundamental e médio. Porém, estas praticas ndo chegam a ser publicizadas de
forma que se possa compartilhar de seus resultados. Nesse sentido, para essa pesquisa
interessa a relacdo que o assunto morte/cemitério pode contribuir para exemplificar as
questdes estudadas no livro didatico ou contemplar aspectos curriculares ndo explicitos.

Como por exemplo: quando o contetido situa o Mausoléu na Antiga Roma, ou a

'7 Atitude observada durante os anos de realizagdo da experiéncia em vérias escolas e diferentes turmas. Leia-se
PASTORE, M.C. “A cidade dos mortos e a cidade dos vivos: didlogos possiveis entre a escultura funeraria e o
cotidiano escolar “ disponivel Biblioteca FURG.
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urbanizacdo, o crescimento das cidades sdo topicos visualizados na atualidade nos
cemitérios. Reconhecer a utilidade do cemitério, como lugar de contengdo da
proliferacdo de moléstias graves ou de como se realiza os rituais finebres sdo questdes
que fazem parte da historia das civilizagdes. Da historia local, pode ser lida nas lapides
dos mortos, a desigualdade social pode ser observada nas ruas do cemitério por entre os
mausoléus e pequenas sepulturas. Muitas sdo as possibilidades para ampliar o
conhecimento em varios segmentos.
Conforme Bellomo :

Os cemitérios reproduzem a geografia social das comunidades e
definem as classes locais. Existe a area dos ricos, onde estdo os
grandes mausoléus; a area da classe média, em geral com catacumbas
na parede, e a parte dos pobres e marginais. A morte igualitaria so
existe em discurso, pois, na realidade, a morte acentua as diferencas
sociais. As sociedades projetam nos cemitérios seus valores, crencas,
estruturas socio-econdomicas e ideologias. Deste modo, a analise
permite conhecer multiplos aspectos da comunidade, constituindo-se
em grandes fontes para o conhecimento histérico. (BELLOMO,
2008:15)

Além das reflexdes e objetivos expostos anteriormente, ressalto o interesse em
evoluir na busca da compreensdo de como o adolescente convive ¢ aborda a morte na
contemporaneidade. Para tal, procurei caminhos que sustentassem a proposta. O uso de
video, as poesias, foi introdutorio e ajudou no primeiro contato com a tematica morte.
Outras etapas foram construidas para estruturar o procedimento invertido, as quais sao
apresentadas no decorrer do terceiro capitulo.

O procedimento invertido inicia antes da saida ao cemitério, mas se consolida no
ouvir o que o estudante quer saber daquele espaco. A partir da atividade in loco, no
cemitério, foram elencadas questdes que mais chamavam a atencdo dos estudantes e
que, apds o retorno para a sala de aula, serviram de base para organizar os contetidos
para os planos de aula. As perguntas elaboradas pelos alunos cujo interesse surgia
conforme o olhar do jovem adolescente ao caminhar pelas ruas do cemitério foi levado
em conta no decorrer da pesquisa. Ao retornarem a sala de aula foram solicitados os
relatos de atividade, a linguagem da narrativa foi uma das formas encontradas para
identificar o que o educando pode perceber. Procurar entender a comunicagdo que essa
mensagem produzia, foi sem duavida um dos desafios a serem superados. Para
sistematizar o processo foram criadas categorias de andlise. Desta forma apresento ainda
no terceiro capitulo os passos necessarios para estabelecer pardmetros de avaliacdo da

proposta. Os dados resultantes foram tratados tendo por base os conceitos da Analise de
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Contetido (BARDIN, 2011) e se constituem em perguntas semi estruturadas distribuidas
aos alunos anteriormente ao processo da aula-visita e a escrita dos relatos apds a

experiéncia.

1. A TEMATICA MORTE E O ESPACO CEMITERIO

1.1 Modos possiveis de pensar a morte

As sociedades humanas tem se preocupado com questdes relacionadas do morrer
desde os primordios do homem sobre a terra. Nesse contexto, ressalto que os estudos
sobre 0 mundo material do ser humano sdo pautados em evidéncias. Nesse sentido, o
arquedlogo Pedro Paulo Funari (2002) considera que recuperando os vestigios através
de escavagdes arqueologicas, os mesmos informam sobre os mais variados aspectos da
vida no passado. Os conjuntos dessas informacdes vdo montar um mosaico que
apresentam a presen¢a humana na terra e sua evolugdo. O homem se reconhece como
humano a partir do cuidado com os seus mortos.

Para o socidlogo e antrop6logo Edgar Morin “A espécie humana ¢ a tinica para a
qual a morte estd presente durante a vida, a Unica que faz acompanhar a morte de ritos
finebres, a unica que cré na sobrevivéncia ou no renascimento dos mortos” (MORIN,
2004:13). Porém, Morin critica a forma como as ciéncias entendem o homem e
negligenciam a morte. Conforme o socidlogo: “As ciéncias humanas nunca se ocupam
da morte. Satisfazem-se em reconhecer no homem o animal utensilio (homo faber),
cérebro (homo sapiens) e dono de linguagem (homo loquax)” (MORIN, 2004:09).

As formas de relacdo do homem com a morte foi se alterando e se transformando
conforme o passar dos tempos. De acordo com OTOBELLI & VAILATTI, (2007:17)
“Povos da antiguidade homenageavam os mortos para garantir boas colheitas, pois
acreditavam que eles podiam influir na plantacdo”. Ainda com as consideragdes de
OTOBELLI & VAILATTI, sabemos que “Os egipcios foram sem duvidas os que mais
veneraram seus mortos”. (2007: 17). Com o dominio da arte da mumificacdo, um
imenso conhecimento cientifico era destinado quase exclusivamente as elites da época.
As piramides e outros complexos funerarios abrigam os desejos e anseios na busca de
imortalidade. Para Otobelli e Vailatti: “A morte ¢ tdo antiga quanto os seres humanos.
Todavia, sabe-se que o costume de zelar pelos mortos surgiu a cerca de 100 mil anos
antes de nossa era. Esse zelo ¢ uma das caracteristicas mais marcantes da humanidade”.

(2007: 17).
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Nas inumeras atitudes diante morte, de acordo com a historiadora Claudia
Rodrigues, na sociedade Greco-romana apenas os parentes participavam dos atos
funebres e reuniam-se para realizar uma refei¢@o funeraria:

Na cultura Greco-romana da Antiguidade, o culto dos mortos era um
costume familiar e doméstico. A sepultura e o sepultamento eram
assuntos de parentes, constituindo-se as tumbas lugares privados,
segundo o direito romano. A piedade das familias em relagdo aos
mortos manifestava-se por oferendas e banquetes oferecidos sobre as
tumbas, ocasides nas quais a “parentela” se reunia para uma refei¢do
funeraria. (RODRIGUES, 2005:41)

A ascensao do Cristianismo no seio do Império Romano provocou uma ruptura nos
habitos relativos a morte. Com o passar dos tempos, a Igreja inicia intervengdes nas
praticas funerarias, buscando interpor um carater publico e cristdo aos atos funebres,
assim modificando através de proibicdes, agdes como os banquetes que conforme
Rodrigues “eram considerados pagdos, devido ao ato de se comer e beber e de se cantar
e dancar junto as sepulturas dos mortos” (2005:43).

Para Aries, a morte para o cristdo representa um novo renascimento:

A morte assim anunciada ndo é encarada como um bem da alma como
propunham séculos de literatura cristd, desde os Padres da Igreja até
aos humanistas devotos: a morte comum e ideal da alta Idade Média
ndo ¢ uma morte especificamente cristd. Desde que Cristo ressuscitado
triunfou da morte, a morte neste mundo é a verdadeira morte, ¢ a

\ .

morte fisica, o acesso a vida eterna. E por isso que o cristdo se
compromete a encarar a morte com alegria, como um novo
nascimento. (ARIES, 1977:22)

Nos ultimos anos as pesquisas sobre cemitérios € a morte e seus mistérios tem se
intensificado. Em geral, todas as cidades possuem um espago de homenagens e
cuidados com os mortos. Desta forma, os estudos sobre e nessas necropoles sdo
relevantes ao conhecimento de um passado social e cultural e de um presente
acobertado pela falta de prospec¢ao para morte.

A variedade de praticas funerarias, rituais, despedidas pertencem a um universo de
imensa multiplicidade. Nao podemos pensar como uma determinada sociedade lida com
a morte, e, sim, como varios grupos encaram a morte. Cada grupo tem uma relagdo e
uma maneira de sepultar seus mortos. A historiografia social, cultural e politica nos
mostra como os povos lidam com as questdes sobre a morte ¢ o morrer de forma
diferenciada.

No Meéxico, por exemplo, ha interpretacdes sobre os mortos inusitadas para a
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compreensdo da mentalidade de outros paises latino-americanos. rico Verissimo no
convida a conhecer o “El dia de los muertos” em seu livro “México”. E comemorado no
dia dois de novembro de forma festiva e pode ser privada ou publica. Nas ruas ou em
casa. Um altar ¢ montado pelas familias ou pode haver altares distribuidos em espagos
publicos e os mortos sdo homenageados por todos os lugares do México. Uma tradigdo
festiva comemorada com comidas, fotografias e cores alegres. As criangas participam
das comemoragdes. O escritor nos convida a passear pela festa dos mortos: “No nosso
mundo a consciéncia da morte geralmente lanca sombra sobre nossas vidas. No mundo
mexicano ¢ diferente. A ideia de morrer tem algo de luminoso e as vezes até
humoristico” (VERISSIMO, 1957: 257). Outra curiosidade ¢ o pdo preparado em forma
de caveira tendo por baixo o nome de uma pessoa. Sdo muito populares no México.

O escritor mexicano Octavio Paz recebeu o premio Nobel de Literatura por suas
reflexdes sobre a identidade do povo mexicano. Em seu livro “El laberinto de la
soledad” evidéncia a religiosidade dos mexicanos assim como os elementos ligados a do
Dia dos Mortos sdo vivenciados de uma forma diferenciada. De acordo com Paz:

Los Cristos ensangrentados de las iglesias pueblerinas, el humor
macabro de ciertos encabezados de los diarios, los "velorios", la
costumbre de comer el 2 de noviembre panes y dulces que fingen
huesos y calaveras, son habitos, heredados de indios y espaiioles,
inseparables de nuestro ser. Nuestro culto a la muerte es culto a la
vida, del mismo modo que el amor, que es hambre de vida, es anhelo
de muerte. (PAZ, 1950:7)

Para algumas pessoas podem parecer morbidas essas situacdes, assim como falar
em morte ou viver o luto. Os ritos dos funerais também se modificam. Nos dias de hoje,
os sepultamentos cumprem com um ato social, ¢ ndo mais afetivo. Demonstrar
sofrimento em publico é considerado fraqueza. A dor do luto pode ser vivida no
privado, quando ninguém esta por perto. Para ARIES, (2003: 87) “Uma dor demasiado
visivel ndo inspira pena, mas repugnancia: € um sinal de perturbagdo mental ou de ma
educagdo, ¢ morbida. Dentro do circulo familiar ainda se hesita em desabafar, com
medo de impressionar as criangas.” Viver o luto, hoje, tornou-se sindnimo de ma
educacdo. Nesse sentido reflito como as diferentes épocas e sociedades lidam com os
aspectos da morte, percebo como os procedimentos para sepultar os mortos e assuntos
sobre a morte estdo afastados das conversas familiares e do cotidiano dos adolescentes
de algumas sociedades ocidentais contempordneas. De acordo com Ari€s, no século

XVIII, todos eram convidados para as preparagdes da cerimdnia publica, “(...) a morte &
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uma cerimonia publica e organizada. (...) o quarto do moribundo transforma-se, entao,
em lugar piblico, onde se entrava livremente. (ARIES, 2003:34)

O socidlogo Bauman (1998:199) convida a refletir: “Assim banalizada, a morte
torna-se demasiado habitual para ser notada e excessivamente habitual para despertar
emocgdes intensas.”, sugerindo ocultar da memoria coletiva as praticas funerarias,
impedindo o conhecimento da morte, induzindo, assim, ao individualismo. Ariés (1977)
assinala que até pouco tempo a morte era aceita como inerente a vida; as criancas
participavam dos ritos funerarios naturalmente.

Pronunciar a palavra morte para algumas pessoas € o suficiente para causar aversao
e desconforto. A discussdo sobre morte e as demandas inerentes ao assunto tem se

mostrado constrangedora e provoca estranhamento ao discurso que corrobora com os

aspectos do morrer. Para colaborar com a discussdo, Bauman nos conduz a pensar:

Para o consumo de massa, a nossa cultura tem uma mensagem que, se
tanto, desvaloriza ou dilui o sonho da vida eterna, € isso mediante o
exorcismo do horror da morte. Esse efeito ¢ alcangado por meio de
duas estratégias aparentemente opostas, porém de fato suplementares
e convergentes. Uma ¢ a estratégia de esconder de vista a morte
daqueles proximos a propria pessoa e expulsa-la da memoria; colocar
os doentes terminais aos cuidados de profissionais; confiar os velhos
em guetos geriatricos muito antes de eles serem confiados ao
cemitério, esse prototipo de todos os guetos; transferir funerais para
longe de locais publicos; moderar a demonstragdo publica de luto e
pesar; explicar psicologicamente os sofrimentos da perda como casos
de terapia e problemas de personalidade. (BAUMAN, 1998:198)

E com certeza o que significa é perturbador, pois a dor da perda ¢ universal e cada
um a sente de forma individual. E diante da constatacdo acima realizada pelo socidlogo
Bauman, lidar com as questdes do morrer na atualidade tem causado reflexos na forma
de lidar com os vivos. E na realidade o que interessa para compreender uma boa morte é
a forma como lidamos com os vivos. Como diria o escritor John Donne'® “Por quem os
sinos dobram? Por ti.”

Nenhum homem ¢é uma ilha isolada; cada homem ¢ uma particula do
continente, uma parte da terra; se um torrdo ¢ arrastado para o mar, a
Europa fica diminuida, como se fosse um promontorio, como se fosse
a casa dos teus amigos ou a tua propria; a morte de qualquer homem

'¥ John Donne, escritor e poeta ingés Conforme MARTINI: Em 1623, Donne, por sua vez, ¢ acometido por uma grave
doenca. Pensando estar a beira da morte, o poeta reflete sobre a proximidade de seu fim e escreve as Devotions Upon
Emergent Occasions, langadas em 1624 e possui a poesia citada. (Nelson, 2006, p. 245). Marcus De Martini
(Fragmentos, nimero 33, p. 121/137 Florianépolis/ jul - dez/ 2007
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fragmentos/article/download/8597/8000
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diminui-me, porque sou parte do género humano. E por isso ndo
perguntes por quem os sinos dobram; eles dobram por ti. (DONNE,
1987:126)

Falar de morte causa estranhamento, uma negagdo da propria consciéncia de
mortalidade, da condi¢do humana de nascer, desenvolver € morrer. Os seres humanos
sd0 0s Unicos seres vivos que possuem consciéncia da mortalidade e a capacidade de
compreender que a morte torna-se um meio de socializagdo. “Ideias e ritos comuns
unem pessoas: no caso de serem divergentes separam grupos’. (ELIAS, 2001: 12).
Pode-se afirmar que a morte é excludente, pois dependendo da classe social em que o
defunto pertencia, sera as formas de sepultamento diferenciadas.

No século XVIII, e inicio do XIX, a morte fazia parte das conversas, da vida
familiar e se convivia com naturalidade entre as outras atividades corriqueiras,
aproximando o ser humano das questdoes sobre a morte e o morrer. Nesse sentido, a
relacdo da morte proxima aos vivos foi caracterizada por Ariés como morte
domesticada, periodo em que a familia acompanhava o enfermo ate os ultimos
momentos, reunindo todos parentes amigos e inclusive criangas. Na sociedade atual “A
morte recuou e deixou a casa pelo hospital: estd ausente do mundo familiar de cada
dia”. (ARIES, 2003: 293). Desta forma, foram desenvolvidos meios, por uma sociedade
“protetora”, de evitar e afastar a ideia da morte através do silencio. O siléncio dos
adultos, das familias, ao se depararem com uma crianga perguntando sobre um parente,
um amigo, um avd ou avé que morreu € ndo esta mais presente na rotina da residéncia.
O siléncio dos moribundos, que morrem solitarios e sem despedidas, cheios de aparatos
médicos e sem comunicagdo e¢ sem a companhia de seus semelhantes. Siléncios
sensiveis as mudangas sociais e culturais.

Nas relagoes familiares, o nascimento ¢ a morte foram motivos de celebragoes ou
tristeza respectivamente. Sao momentos que fazem parte da sequéncia da vida, e sdo
essas relagdes que permitem pensar a formagao do individuo, possuidor de identidade, e
de uma certiddo de nascimento e de dbito.

De acordo com PEIXOTO & CICCHELLI" (2000: 08), “A familia tem como papel
a formagdo do individuo capaz de organizar sua propria vida e lacos afetivos ja
existentes, bem como a formacdo de novos lacos.” A partir dessa constatacdo, se a
familia desempenha a fun¢do de promover a socializacdo da crianga preparando-a para

tornar-se um adulto consciente de seu papel na sociedade e sabedor de seus afetos e de
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suas potencialidades enquanto ser humano, por que o assunto morte encontra-se
afastado dessa configuracdo? Defendo a ideia de educagdo para a morte como processo
formativo do educando, tanto na familia como na escola. Uma educacdo no sentido de
estimular a convivéncia com os “vivos” e pensar na morte, pautada na sensibilidade, nos
lagos de afetividade familiar, de maneira a perceber a vida como fragil e administrar as
perdas inerentes das conseqiiéncias do viver e conviver. Logico que sabemos e ndo
somos ingénuos de ndo perceber que as familias sdo tudo, menos harmoniosas e
apresentam desigualdades sociais e afetivas. Mas sdo essas relagdes que nos moldam, e
fazem com que haja desenvolvimento pessoal.

De um lado a presenca da vida com suas exigéncias e afastando a morte da
mentalidade e da comunicagd@o. De outro as imensas estratégias do capitalismo, a
industria farmacéutica prometendo rejuvenescimento e cura, a medicina com seus
aparatos cientificos tentando enganar a morte. Pagamos um preco. O isolamento.
Observa-se a possibilidade da rejeicdo do moribundo ainda no hospital por pessoas
proximas, ou o afastamento do idoso do convivio do lar como formas de lidar com a
morte na tentativa de ocultar que todos envelhecem e morrem, ou apenas morrem antes
de envelhecer. Nas palavras de Norbert Elias: “A sensacdo “talvez eu fique velho um
dia” pode estar inteiramente ausente. Tudo o que sobra ¢ o gozo espontidneo de nossa

propria superioridade, e do poder dos jovens em relacdo aos velhos.” (2001:82).

Nesse contexto poderiamos pensar o compromisso da disciplina Histéria como
questionadora desses conflitos existenciais. E, a partir de o contetido curricular
encontrar 0 momento apropriado e incluir conversas de como a morte pode ser
entendido de muitas formas e o que tem para ensinar para os jovens. Parece uma das
formas provocadoras de apresentar os conteudos historicos aos estudantes.

O ensino influéncia, assim como a familia, na perpetuacdo das tradigdes ou na
ruptura das mesmas. A experiéncia da morte enquanto costume familiar tem encontrado
dificuldade de se manter um ritual tradicional, cada vez mais os velorios sdo solitarios e
silenciosos. Nunca foi facil conviver com a morte e as atitudes dos homens diante da
constatacdo que somos mortais tem se transformado com o passar do tempo. Para
Arigs, o que mudou foi a atitude diante da morte. Essa relacdo se da pelas mudangas
sociais e tecnoldgicas. Conforme Aries:

A atitude diante da morte foi mudada ndo s6 pela alienagdo do
moribundo, como também pela variabilidade da duragdo da morte;
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esta ja ndo tem a bela regularidade de outrora, as poucas horas que
separavam os primeiros avisos do ultimo adeus. Os progressos da
Medicina ndo param de prolonga-la. Dentro de certos limites pode-se,
alias, abrevia-la ou estende-la da vontade do médico, do equipamento
do hospital, da riqueza da familia ou do Estado. (ARIES, 2003:292)
Complemento essas ponderacdes aqui realizadas, exemplificando através de
algumas atitudes em relacdo ao morrer nas redes sociais. Uma pratica que vem se
proliferando sdo as condoléncias via Facebook. Os procedimentos que envolvem essas
questdes sobre as atitudes diante da morte sdo relativamente novos nessa configuracdo
vitual, merecem atencdo e pesquisa. Hoje em dia, algumas pessoas enviam as
condoléncias pelas redes sociais como o Facebook. Essa forma de expressar sentimento
demonstra um afastamento maior na tentativa de ndo se envolver pessoalmente no
momento das despedidas, ou seja, a aproximagao acontece virtualmente. Como se refere
Bauman, quando aponta a pds - modernidade® como momento de afastamento do outro,
o individualismo. Entretanto, aparentemente, cumpriu-se uma obriga¢do social, mas
como os aspectos afetivos sdo levados em conta nesse processo? Vai depender do que
cada individuo entende como afetividade. Mas essas especulagcdes serdo tema de
pesquisa em outro momento.
De acordo com Norbert Elias, podemos pensar a sociedade e seus movimentos a
partir da experiéncia da morte:

Os seres humanos ndo s6 podem, como devem aprender a
regular sua conduta uns em relagdo aos outros em termos de
limitagdes ou regras especificas a comunidade. Sem
aprendizado, ndo sdo capazes de funcionar como individuo e
membros do grupo. Em nenhuma outra espécie essa sintonia
com a vida coletiva teve tdo profunda influéncia sobre a forma
e desenvolvimento do individuo como na espécie humana. Nao
s6 os meios de comunicagdo ou padroes de coer¢cdo podem
definir de sociedade para sociedade, mas também a experiéncia
da morte. (ELIAS, 2001:11)

Nao faz muito tempo, século XIX, as criangas aprendiam sobre morte convivendo
com as questdoes do morrer ¢ da morte. Aparentemente a forma com que lidavam com a
morte parecia natural, saudavel e cotidiana. Vocé se imagina escolhendo a vestimenta
para a sua morte? Jodo José Reis em seu livro “A morte ¢ uma festa” (1991:117) conta
que no século XIX na época da Cemiterada, (movimento ocorrido na Bahia devido a lei

que determinava a mudanga dos cemitérios das igrejas para os campos santos) as roupas

20 Leia-se Zygmund Bauman. O Mal - Estar da P6s — Modernidade (1998). Capitulo: Imortalidade, na versdo pos — moderna. Pg.: 190.
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funebres mais usadas eram as mortalhas de varios tipos. Essas determinagdes escritas
em testamentos eram decisdes minuciosas ¢ detalhadas sobre as vestimentas adequadas
¢ essa pratica ndo era privilégio de elites. Africanos libertos deixaram registrado em
testamento suas preferéncias.

Como mencionado anteriormente, muitos foram os historiadores, filoésofos,
socidlogos, antropologos, psicologos que discutiram o tem morte no decorrer da histéria
baseados em diversas fontes. O historiador da morte nao deve ler essas fontes da mesma
forma que o historiador das religides (Ari¢s, 2003), pois as avaliacdes morais e ligdoes de
espiritualidade que foram concebidas por seus autores ndo devem ser consideradas no
contexto dos estudos sobre a morte. Podemos pensar essa consideracdo de Ariés para o
ensino de Historia. Também o professor de historia pode utilizar aspectos do morrer em
varios momentos do contetido, contemplando o direito & memoria. Nao somente o
cemitério, mas outros lugares de memoria. A morte se apresenta como uma questao
cultural e social nos diversos setores da vida privada e publica. Podemos pensar em
alguns conteudos para o ensino de Historia como o profano e o sagrado, desenvolver a
criticidade em relagdo a presente realidade das questdes sobre morte, a diversidade de
cultura na forma de perceber a morte.

Os aspectos humanos devem ser considerados, ao falarmos em morte. Estamos

ampliando o debate sobre as questdes da vida. Nesse sentido, Pastore argumenta:

Falar sobre a morte é pensar nos aspectos humanos e sociais nas
implicagdes morais e éticas, nas estratégias de dominio em relagdo a
formas de morrer, pensando a respeito de seus significados e
representagdes  culturais. Muitas s3o as possibilidades de
aprendizados que podem surgir na aproximacdo dos temas
relacionados a morte ¢ ao morrer. (PASTORE, 2013:10)

Interessante ressaltar as possibilidades de aprendizagem através do assunto morte,
devido a facilidade de penetracdo da tematica no ensino de Historia, pois a morte
estabelece vinculos existenciais e conduz ao exercicio dos sentidos na perspectiva
coletiva. A Historia das Relacdes Sociais, Historia das cidades, Historia da Humanidade
sdo alguns exemplos de contextos que podem se ampliarem a partir de uma aula sobre a
morte. Considerando o compromisso da Historia enquanto disciplina determinado por
sua configuragdo formativa, estabelecer no¢des de cidadania aprofundando o morrer
como questdes sociais e culturais em uma sociedade de desigualdades, pode propiciar

um conhecimento que gere acdes capazes de transformar realidades. Algumas agdes
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podem parecer utdpicas. No entanto, sentir-se sujeito do processo historico pode
minimiza as diferengas sociais. Desenvolver pensamento critico com a finalidade de
construir uma sociedade democratica, ja que somos iguais perante a morte, pode criar
condicdes para o sujeito respeitar o outro como participe do processo de viver. Valores
que a morte pode compartilhar através do ensino.

A experiéncia da morte vai muito além do que a morte do corpo bioldgico, fisico.
Um contorno emocional pode advir da morte em relagdo a vida. O ser humano busca na
filosofia e na religido, meios de defesa para tornar suportdvel a perda. Rituais finebres,
“Livros dos mortos”, “Devoradores de Pecados”, cuidado com o corpo morto, lendas
mitoldgicas, lendas urbanas, mistérios, sentimento de medo ao que ndo se pode entender
e ao desconhecido, olhos fechados, sdo alguns comportamentos em relagdo a morte que
conhecemos nos livros ou praticamos. Ha muito tempo os mistérios da morte envolvem
as acoes de supersticdes, atitudes misticas diante da perda ou do medo dos mortos.

No livro “A cidade Antiga” de Faustel de Coulanges®' (1961) pode-se observar esse

contexto na sociedade grega e romana:

Se deixassem de oferecer aos mortos o banquete funebre, logo estes
salam de seus tumulos, e, como sombras errantes, ouviam-nos gemer
na noite silenciosa. Censuravam os vivos por sua impiedosa
negligéncia; procuravam entdo castigd-los, mandavam-lhes doengas,
ou castigavam-lhes as terras com a esterilidade. Enfim, ndo davam
descanso aos vivos até o dia em que voltassem a oferecer-lhes o
banquete funebre. O sacrificio, a oferta de alimentos e a libacao
levavam-nos de volta ao timulo, e proporcionavam-lhes o repouso ¢
atributos divinos. O homem assim estava em paz com eles.
(COULANGES, 1961:19)

Esse imaginario crescente em relagdo ao sentimento de medo do desconhecido, do
que ndo € visivel, possibilita acdes como os que constam no Livro dos Mortos. A ideia
do sobrenatural, dos rituais mortuarios, do devorador de pecados procedimentos antigos
que chegam até nos adaptados pelas transformagdes religiosas, politicas que sofreram
durante os séculos.

Desde as primeiras manifestagdes do ser humano em registrar de forma grafica o
que havia em sua mente, como por exemplo, os desenhos das cavernas hoje conhecidos

como arte rupestre. Estes podem ser vistas como narrativas da preocupagdo de contar

2! Faustel de Coulanges Historiador francés leia-se A cidade Antiga (1961)



36

historias e representar o mundo cotidiano. Das cavernas de Altamira® para a Caverna de
Platdo®, o medo do desconhecido esteve presente no decorrer do desenvolvimento do
ser humano. No interesse de protecdo do desconhecido foram organizadas formas de
superar esse medo.

O relacionamento com a morte pode ser perturbador e nada agradavel para os
ocidentais, embora outras sociedades ndo ocidentais adotem condutas diferentes, como
os chineses que festejam quando alguém morre e ficam triste quando nascem. Neste
trabalho, ndo pretendo me deter em manifestagcdes de sociedades ndo ocidentais sobre o
morrer pois ndo daria conta de imensa tarefa. Faco-o apenas como exemplo, pois minha
intervengdo se d4 em um grupo de estudantes, dos quais pretendo saber, entre outros
aspectos, 0 que pensam sobre a morte.

As formas de pensar a morte ¢ os cuidados com os mortos sofrem variacdes
conforme a sociedade, religido, época, mas nunca os assuntos pertinentes ao morrer
estiveram tdo afastados do cotidiano como no século XXI na sociedade ocidental.
Porém, isto ndo pode ser generalizado, pois ha grupos que mantém tradigdes funerarias
e ainda a morte como um elemento promovedor de desigualdades. Funerais tradicionais
sdo reservados para celebridades e politicos. Como por exemplo, a espetacularizacdo
das cerimonias em torno da morte de Michel Jackson em 2009.

Sentimentos de repulsa e pouca expressdo de solidariedade sdo demonstradas, ao
menos em pubico, por aqueles que participam de rituais considerados tradicionais.
Conforme registra Norberto Elias, a falta de sentimento de simpatia pelo outro ndo se
limita apenas na presenca de quem esta morrendo. Para o socidlogo: “Em nosso estagio
de civilizacdo manifesta-se em muitas ocasides que demandam a expressdo de forte
participac@o emocional sem perda do autocontrole. Algo semelhante ocorre em situagao
de amor e de ternura” (2001: 31) Diante desse debate podemos pensar que o sentimento
de falta de amor pode estar relacionado com os sepultamentos rapidos e sem sentidos. O
apego ao morto pode influenciar na continuagdo ou descontinuacdo das tradi¢des
funerarias? Nao necessariamente. O mundo sofre transformagoes devido a velocidade
que os fatos ocorrem, as mudancgas nas praticas funerarias acompanham essa tendéncia.

O medo da morte, o conhecimento do sentimento da perda na adolescéncia, a

presenca do jovem nas praticas funerdrias sem o encobrimento imposto pela sociedade

2 Cavernas localizadas em Altamira, Espanha, e que se destacam pela quantidade e qualidade dos registros rupestres que contém
imagens do cotidiano do homem das cavernas.

 Mito Caverna de Platdo (Extraido de “A Republica” de Platio) uma metafora que sugere o medo do desconhecido e a experiéncia
de descobrir um mundo real e repleto de percepgdes.
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atual, poderia apresentar-se como elemento importante para incentivar o respeito ao

outro? Sera esse afastamento o responsavel por tantas inadequagdes comportamentais?
~ . < ~ . 24 .

Nao sei a resposta, sdo especulagdes sobre o tema. Porém, Bauman™ nos convida a

pensar sobre a morte:

Os humanos, porém, conhecem algo mais além disso: uma espé- cie
de medo de “segundo grau”, um medo, por assim dizer, social e
culturalmente “reciclado”, ou (como o chama Hughes Lagrange em
seu fundamental estudo do medo) um “medo derivado” que orienta
seu comportamento (tendo primeiramente reformado sua percepcdo do
mundo e as expectativas que guiam suas escolhas comportamentais),
quer haja ou ndo uma ameaca imediatamente presente. O medo
secundario pode ser visto como um rastro de uma experiéncia passada
de enfrentamento da ameaga direta — um resquicio que sobrevive ao
encontro e se torna um fator importante na modelagem da conduta
humana mesmo que ndo haja mais uma ameaga direta a vida ou a
integridade. (BAUMAN, 2008:09)

A produgdo intelectual presente nessa investigagdo descreve um quadro marcado
pela preocupagdo de investigar a complexidade da subjetividade do ser humano nas
questdes do morrer. O rigoroso ritmo que o ser humano vive, com o sistema capitalista®
ditando as normas e regras, demonstra que a morte apresenta-se, geralmente, afastada
dos discursos cotidianos familiares e escolares, pois ndo se tem tempo de pensar na
morte. Embora quando ocorre o evento, os valores envolvidos sdo consideraveis.

O aprofundamento na perspectiva humana da forma como entende a morte e o
morrer tem demonstrado que a atividade inteligente pode ser evidenciada pela forma
como se preocupa com as despedidas funerarias e como trata os mortos. Este fendmeno
social e cultural apresenta-se complexo e as transformagdes imperceptiveis em um
periodo de curta duragdo. A atitude diante da morte se configura como um periodo de
longa duracdo em suas continuidades e rupturas, pois seus processos sociais sdo
percebidos com o passar dos anos e de forma lenta. Conforme Philippe Ariés:

Como muitos outros fatos da mentalidade que se situa em um lugar de
longo periodo, a atitude diante da morte podem parecer iméveis
através de periodos muito longos de tempo. Aparece como acronico.
Entretanto, em certos momentos intervém mudangas frequentemente
lentas, por vezes despercebidas, hoje mais rapidas e mais conscientes.
(ARIES, 2003:25)

2 BAUMAN, Zygmunt. Medo liquido. (2008) Sociélogo

polonés.http://www.zahar.com.br/sites/default/files/arquivos//t1135.pdf acesso em Nov/2015
> A morte como mercadoria tem referéncia nos pregos praticados para os sepultamentos, vendas de caixdes, e para a

compra de jazigos.
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Outra forma de pensar a morte sdo as bases capitalistas, a morte como mercadoria.
No século XX, por volta de 1950 eram muito comuns os velorios residenciais. Caso o
doente falecesse no hospital era velado na capela da propria institui¢do, quando havia.
Mas se o Obito ocorresse em casa, o velorio era realizado na residéncia do falecido. De
acordo com as posses havia varios valores de enterros. Os valores dos sepultamentos, os
precos dos caixdes, a especulagdo imobiliaria, todos esses elementos fazem parte de um
universo desconhecido e muitas vezes uma familia ndo se encontra preparada para
enfrentar uma situacdo inesperada. Neste sentido, ndo ¢ estranho o fato de que,
atualmente, muitas pessoas compram seu caixdo em vida e pagam todas as despesas
para ndo onerar seus familiares. Sdo pessoas consideradas pelos seus familiares como
morbidas, no entanto estes pensam na morte como um acontecimento inevitavel e se
preparam. Este fato ndo significa “estar preparado para morrer”, apenas ndo querem
preocupar seus familiares com essas atividades “morbidas” Para Jodo José Reis, o
comportamento se apresentava bem diferente.

No passado as pessoas se preparavam diligentemente para a morte. A
boa morte significava que o fim ndo chegaria de surpresa para o
individuo, sem que ele prestasse contas aos que ficavam e também
instruisse sobre como dispor de seu cadaver, de sua alma e de seus
bens terrenos. (REIS, 1991:92)

Na atualidade, sdo poucas as pessoas que administram seus recursos na intengao de
“preparar-se para a morte”. Pode-se notar esse comportamento no que se refere aos
testamentos. Documento realizado em cartdrio em que uma pessoa transfere legalmente
seus bens, heranga, ainda em vida, que sera distribuido conforme sua vontade apés a sua
morte. Atualmente diminuiu seu uso, observa-se esse fato no namero de inventarios>
que as instituigdes para esse fim realizam. Se houvessem testamentos ndo precisaria
inventarios. No entanto, algumas pessoas organizam seu funeral e compram seu caixdo
ainda em vida, compartilhando com um membro da familia seus ultimos desejos e
orientacdes sobre o sepultamento. Uma atitude de enfrentamento e organizacao diante
do fato inevitavel. Porém sdo excegdes. A maioria da populacdo se abstém de tal atitude.

Outro fator que chama a atengo nas transformacdes ocorridas dos processos sobre
a morte e o morrer sdo os funerais. A caréncia de uma educacao familia para preparacao
tanto emocional como financeira nos assuntos do morrer, fazem com que o momento da
morte seja mais angustiante. Conforme a pesquisa realizada por PASTORE, (2013) foi

apresentada a constatagdo de que falar em morte encontra-se afastada do cotidiano do
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aluno. O que ficou evidenciado nas diavidas dos adolescentes e se concretizaram em
perguntas: O que fazer nesse momento? Quais as providéncias a serem tomadas? Quais
os valores envolvidos?

Na aula-visita na qual foi realizada a atividade que gerou a atual dissertacdo, os
jovens estudantes nao tinham conhecimento de que um tumulo de parede - comumente
chamado de “gaveta” — no cemitério custava o valor de R$12.000,00 (Doze mil reais”’)
€ que caso a pessoa ndo possa comprar existe a modalidade do aluguel anual por
R$290,00 (Duzentos e noventa reais). Acredito na importancia de conversar com os
jovens sobre os fatos da vida e da morte relacionados com o cotidiano, assuntos que
geralmente ndo faz parte das conversas. Dos 48 alunos (23 em uma turma e 25 em
outra), nenhum sabia ou tinha ouvido falar desse dado financeiro sobre o morrer. No
entanto, todos sabiam o valor de uma cesariana. Esta constatagdo pode estar relacionada
com a inversdo dos assuntos sexo ¢ morte, pois no inicio do século XX, se falava
abertamente em morte ¢ ndo em sexo. Hoje houve uma inversdo, a liberdade em falar
sobre sexo foi conquistada, porém o falar em morte foi silenciado.

Nesse sentido a sociedade ndo percebe as transformacdes, pois como ja foi dito, sdo
imperceptiveis, e o siléncio que envolve a morte forma os mitos e tabus. Interessante

ressaltar as reflexdes de Norbert Elias a respeito do sexo ¢ da morte.

Em relagdo ao sexo:

Para pais e professores tornou-se possivel, em certa medida
dependendo da idade, falar com as criangas sobre problemas sexuais
sem quebrar tabus sociais ou ter que enfrentar barreiras de vergonha
pessoal e embaraco. Ndo € mais preciso proteger as criangas com
vagas alusdes ou pequenas mentiras quando perguntam de onde vem
os bebes. Em suma, nessa area de risco da vida social humana- a
sexualidade- os padrdes de controle social, a pratica social e a
consciéncia pessoal mudaram. (ELIAS, 2001:51)

Em relacdo a morte:

As atitudes defensivas e o embaraco com que, hoje, as pessoas muitas
vezes reagem a encontros com moribundos ¢ com a morte sdo
comparaveis as reagdes das pessoas a encontros abertos em aspectos
da vida sexual na era vitoriana. Em relagdo a vida sexual, um
relaxamento limitado, mas perceptivel, se instalou; o constrangimento
social e talvez individual ndo ¢ mais tdo rigido e macico como
costumava a ser. Mas em relagdo a agonia e a morte, a repressao € o
embarago possivelmente aumentaram, Claramente, a resisténcia a
tratar a morte abertamente, numa relacdo mais descontraida com os

%6 Inventério é o processo pelo qual se faz um levantamento de todos os bens de determinada pessoa ap6s sua morte.
" Valores vigentes em 2015
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moribundos, ¢ mais forte que no caso da sexualidade. (ELIAS,
2001:52)

Na atualidade falar sobre sexo, tanto na familia como na escola tem proporcionado
ao adolescente conhecer seu corpo, se reconhecer e formar sua identidade, tanto social
como sua orientagdo sexual. No ultimo século o tabu que envolvia o assunto da
sexualidade diminuiu. Sexo pode ser discutido na frente de criancas com naturalidade.
Nesse mesmo tempo em relagdo & morte o processo se inverteu: o que antes era natural
agora € acobertado por uma sociedade decidida a incentivar a ilusdo da imortalidade.
Uma sociedade que impde seus preceitos com interesses amorais e antiéticos além de
apresentar sua pior faceta: excludente até na morte. Essa sociedade excludente precisa
ser questionada, repensada em suas praticas. Durante a aula-visita ao cemitério os
jovens estudantes perceberam e comentaram sobre essa questdo. As diferengas entre
classes sociais eram evidentes.

Jodo José Reis indica essas diferencas na sociedade vitoriana: “Pois na Era do
Capital, os funerais dos indigentes, daqueles completamente derrotados em vida, foram
simplificados ao ponto de tornarem-se abjetos” (1991:15). E até hoje essas diferencas
sdo acentuadas. Os cemitérios apresentam as areas dos abastados. Normalmente em
torno da rua principal, ornada de esculturas e monumentos. Para a classe media restam
as “moradias modestas” nas paredes de um aglomerado de sepultura e finalmente os
rejeitados da sociedade, indigentes, para os quais, no mais das vezes, ha apenas uma
cruz no chao, sem nome ou fotografias.

Estas diferencas sdo mais explicitas na contemporaneidade. Porém, ndo sdo
exclusivas desta. Pois, como indica Reis, ao referir-se ao século XIX:

Para isso muita gente pobre entrava para a sociedade funeraria (burial
societies), que nesse aspecto funcionava a maneira das irmandades
leiga dos paises catdlicos. Segundo Lauqueur, “se a classe
trabalhadora vitoriana poupava para alguma coisa, ela poupava para a
morte”. Os pobres buscavam assim participar de uma respeitabilidade
burguesa que lhes havia sido negada em vida. Tendo vivido no limiar
da miséria, procuravam fugir da triste sina de um funeral de indigente.
(REIS, 1991:81)

As reagles a exclus@o social da morte tiveram suas lutas travadas no intimo do
trabalhador que muitas vezes vivendo na miséria poupava para ter um lugar digno de
descansar eternamente. Um lugar no cemitério era sinal de respeito e valorizagdo do
morto, este precisava de um funeral digno, pois essa condi¢do social privilegiada havia

sido negada em vida. Nesse sentido, nos dias de hoje, caso ndo tenha condicdo



41

financeira para comprar seu “lugar digno”, a triste sina de um funeral caracterizado
como indigente pode se configurar como uma realidade. Uma triste realidade.

Procuro formas de ndo ser negligente com a questdo. Entendo que como professora
¢ educadora ndo posso me isentar da responsabilidade de construir com os alunos,
reflexdes sobre o morrer e a morte. Utilizar os contetdos do curriculo presentes no e
relaciond-los com a realidade do morrer na sociedade de hoje, pode facilitar a
compreensdo da Historia a ser ensinada. Conhecer os povos e seus rituais com formas
diversas de lidar com a morte, podera ser gestor de atitudes e comportamento diante do
morrer. Podera apresentar-se como conhecimento essencial para a autonomia do
adolescente como futuro adulto.

Com a violéncia crescente, o espaco do vivo esta comprometido no que se refere ao
respeito e a aceitacdo do outro como ser humano e o espaco dos mortos apresenta
posicionamentos de afastamento. Ou seja, ao nos referirmos as praticas funerarias como
algo que ndo queremos falar. Negamos nossa propria condi¢do de ser vivo, a morte, pois
nascemos, crescemos € morremos. O homem enquanto ser pensante pode refletir sobre a
morte durante toda a vida, e sentir medo de morrer ¢ um a experiéncia compartilhada.
Assim Bauman (2008:13) declara: “Como todas as outras formas de coabitagdo
humana, nossa sociedade liquido-moderna ¢ um dispositivo que tenta tornar a vida com

medo uma coisa toleravel”.

1.2 A ESTETICA DO CEMITERIO

A etimologia da palavra cemitério, de acordo com OTOBELLI & VAILATTI,
(2007, p 17) deriva do latim “coemiterium” que significa “lugar onde se dorme”, que se
origina do grego koimetérion, “quarto de dormir”, se referindo aos termos que
utilizamos como “ultima morada” ou “descanso eterno”. Assim, a necropole assume
questionamentos historicos em uma perspectiva contemporéanea e dentro de uma esfera
realista da condicdo do ser humano. O morrer perpassa o tempo, a memoria € a
identidade dos atores nesse cenario.

O espago cemitério, segundo Foucault conecta diversas culturas:

Exemplificarei com a estranha heterotopia que é o cemitério. Um
cemitério é, em absoluto, um lugar diverso dos espagos culturais
comuns. E, porém, um espago intimamente relacionado com todos os
outros sitios da cidade ou estado ou sociedade, etc., uma vez que cada
individuo e cada familia t€ém familiares no cemitério. Na cultura
ocidental o cemitério sempre existiu, apesar de ter atravessado
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mudangas radicais. (FOUCAULT, 2001:417)

Descrever o cemitério como espaco que se posiciona fora do corpo urbano ¢ tentar
refletir a negacdo da morte, embora, hoje, o cemitério se constitui, fisicamente, parte da
cidade. Sua visibilidade é comprometida. Na cidade do Rio Grande, localizado em uma
area urbana valorizada, o cemitério ¢ o lugar onde se dorme. Onde se sacia a pratica
compartilhada: a reveréncia aos mortos. Percorrer suas ruas ¢ perceber em seu siléncio,
em meio ao caos urbano, sua dimensdo social comprometida. Tendendo o deslocamento
do real para o imaginario, no qual o no campo da afetividade provoca comportamentos
diversos e gera conflitos.

O cemitério na configurag@o atual ¢ uma constru¢do imposta por lei. Sua formacao
deu-se por motivacdes de higiene e sanitarias, as quais eram providéncias necessarias
para evitar as doengas que eram transmitidas pela decomposicdo dos corpos. Para
TORRES* (2015: 01) “Desde o século XVIII, os enterramentos eram feitos no interior
das igrejas da cidade, mas a salubridade desta pratica ¢ amplamente questionada e
legalmente proibida”. De acordo com o Professor Doutor da Universidade Federal do
Rio Grande/RS Luiz Henrique Torres (2015), em Rio Grande a transmigracdo do
cemitério antigo da Igreja do Bonfim para o novo era um pedido da comunidade.

Porém, em outra localidade do Brasil, na Bahia, essa transferéncia ndo se deu de
forma pacifica e ocorreu a Cemiterada, conforme nos conta Jodo José Reis:

O episddio que ficou conhecido como Cemiterada, ocorreu em 25 de
outubro de 1836. No dia seguinte entraria em vigor uma lei proibindo
o tradicional costume de enterros nas igrejas e concedendo a uma
companhia privada o monopoélio dos enterros em Salvador por trinta
anos. (REIS, 1991: 13)

Nesse processo, o cemitério, por um lado acolhedor por outro temido, encontra sua
expressdo estética. Conceituo estética a partir da dimens@o da experiéncia e da agdo do
homem na visdo de John Dewey (2010) pois toda criatura viva recebe e sofre influéncia
do meio. O estético estd relacionado com as experiéncias cotidianas e a forma como
sentimos e interagimos com o meio. Nesse sentido, a estética do cemitério esta
relacionada com a a¢do humana nesse lugar. Os sentidos, ou melhor, as representacdes
sociais, politicas e culturais que traduzem a morte nesse meio, reduzem a capacidade de
compreensao e aceitacdo do cemitério como lugar de aprendizagem.

Na composi¢do dessa visdo contemporanea, o cemitério busca identidade e

8 TORRES, Luiz Henrique. Rio Grande em tempo de célera Rio Grande: Pluscom Editora, 2015.
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aceitagcdo, quer deixar de ser apenas espectador para fazer parte da vida urbana da
comunidade de forma pontual. Deixar de ser o espago invisivel, em uma tentativa de
valorizar seu interior, como um museu a céu aberto. Cuidado, preservado, lugar de
apropriacdo coletiva das diversas manifestagdes culturais, seja nos rituais de
sepultamento, seja nas obras de arte.

Observamos a partir dessas colocagdes que os cemitérios implicam na valorizagdo
do espago funerario como “lugares de memoria” (Pierre Nora, 1993).

A ideia do cemitério como fonte de pesquisa constitui grande parte da relevancia da
investigacdo aqui proposta e reside no fato de que a agdo educativa com os alunos
promove debate sobre o que discorrem a respeito da morte. Assim, convida a pensar
historicamente a partir do meio. Lugares de memoria podem ser entendidos como:

Os lugares de memoria pertencem a dois dominios, que a tornam
interessante, mas também complexa: simples e ambiguos naturais e
artificiais, imediatamente oferecidos a mais sensivel experiéncia e, ao
mesmo tempo, sobressaindo da mais abstrata elaborag¢do. Sdo lugares,
com efeito nos trés sentidos da palavra, material, simbodlico e
funcional, simultaneamente, somente em graus diversos. (NORA,
1993:21)

A aula-visita ao cemitério proporciona redescobrir e incentivar o respeito ao outro
como um ser que vive, mas que ¢ fragil diante das conjecturas contemporaneas e das
contradi¢des sociais. Desta forma, tcoricamente, esse reconhecimento da morte no
espaco cemitério, pode suscitar sentimentos diversos, inclusive perceber a fragilidade da
vida daqueles com quem convivemos € a nossa propria.

Apresento o cemitério como lugar de histéria e memoria a ser apropriado pelo
ensino de Historia e procuro evidenciar a importancia da integragdo aluno/ meio como
propicia a educagdo. A falta de interesse do poder publico em cuidar e preservar o
espaco publico negligencia os cuidados com as obras de arte valiosissimas para o
patriménio historico cultural e artistico da cidade do Rio Grande, comprometendo o
conhecimento da historia local.

Percebe-se que a historia dos mortos estd se perdendo dentro do cemitério devido
ao roubo de placas com os nomes dos sepultados, das esculturas depredadas e da falta
de preservacdo das esculturas. S0 objetos que expressam sentimentos de perda, de
uma época e se encontram dentro do museu a céu aberto. O prejuizo da memoria de
parte de uma comunidade que vé€ em suas homenagens aos mortos a sacralizagdo da fé

de acordo com as crengas de cada individuo.
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Fig.: 01 Alunos em visita ao cemitério catélico do Rio Grande/RS
Fonte: Fotografia realizada pela autora.

Nos cemitérios os simbolos s3o representagdo e comunicagdo de um sentimento,
seja de perda ou aceitacdo. Toda producdo artistica presente nestes espacos pode conter
mensagens que carecem de interpretagio. Harry Rodrigues Bellomo®, em “Os
cemitérios do Rio Grande do Sul”, apresenta as tipologias das esculturas funerarias, a
beleza que traduz nos gestos, nas formas, nas expressdes. Isto permite compreender os
significados de algumas imagens que produziam sentimentos de consolacdo, aceitagdo,
saudade, esperanca, paz e fé. Existe uma intencionalidade nos simbolos, e além de
representar o sentimento da perda, a ornamentagdo também declara a condicdo social do
morto, pois quanto mais rica a familia mais suntuosos sdo os detalhes. Simbolos que
compdem os acervos e sobrevivem ao tempo, desconhecidos, necessitando de
conscientizacdo dos orgdos publicos sobre a valorizagdo e cuidado desse patrimonio
cultural.

O cemitério possui caracteristicas proprias. Enquadra-se na concepcdo de

patrimoénio, pois apresenta como lugar de expressdo da morte e rituais presentes nas

29 BELLOMO, Harry (org.). Cemitérios do Rio Grande do Sul: arte, sociedade, ideologia. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008. Atualmente ¢ professor titular da
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Tem experiéncia na area de Historia, com énfase em Historia Antiga e Medieval. Atuando principalmente

nos seguintes temas: Arte Funeraria, Tipologias, Artistas, Ateliers.
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culturas dos povos, qualificadas como manifestagdo cultural material e imaterial.

Conforme prevé a Constituicdo de 1988 quando define que:

Constitui patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a a¢do, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: I - as formas
de expressdo; Il - os modos de criar, fazer e viver; IIII - as criagdes
cientificas, artisticas e tecnoldgicas; IV - as obras, objetos,
documentos, edificagdes e demais espagos destinados as
manifestagdes artistico-culturais; V - os conjuntos urbanos e sitios de
valor historico, paisagistico, artistico, arqueologico, paleontologico,
ecologico e cientifico. Constituicao Federal Art. 216.

Desta forma, e expressdao museu “a céu aberto” caracteriza o cemitério como sitios
arqueologicos de valor histérico. O cemitério se relaciona com outros espagos em uma
organizagdo que permite o dialogo com a sociedade. A configuracdo de um tecido
cultural costurado pelas memorias dentro do espaco cemitério permite visualizar
condig¢des favoraveis ao aprendizado. Refletindo sobre as condigdes indispensaveis para
a educacdo, Brandao pondera:

A educag@o existe onde ndo ha a escola e por toda parte pode haver
redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geragdo a
outra, onde ainda ndo foi sequer criada a sombra de algum modelo de
ensino formal e centralizada. Porque a educacdo aprende com o
homem a continuar o trabalho da vida. A vida que transporta de uma
espécie para a outra, dentro da histéria da natureza, ¢ de uma geragéo
a outra de viventes, dentro da histdria da espécie, os principios através
dos quais a propria vida aprende e ensina a sobreviver e a evoluir em
cada tipo de ser. (BRANDAO, 1981:10)

Desta forma, a experiéncia pedagogica realizada nesse espago, pertence ao universo
dos temas geradores de interesse por estarem relacionados com a propria vida. Devido
aos mistérios e aos tabus envolvendo os cemitérios, a configuragdo em que se
apresentam, pode e pretende provocar interesse nos alunos em funcao do poder exercido
sobre o imaginario adolescente e até mesmo nos adultos. Diante dessa atitude
contemporanea de reconhecer o cemitério como lugar de ensino/aprendizagem informal,
Branddo nos convida a pensar sobre a informalidade do aprender em lugares
desprovidos de contingéncias educativas. Entretanto, repletos de significados e
representacdes dos seres humanos. Ainda refletindo com Branddo sobre a educacao,
podemos pensar essa relacdo do cemitério com a vida e morte, aprender a viver,

aprender a Mmorrcr.
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Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola,
de um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com
ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber,
para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida
com a educagdo. (BRANDAO, 1981: 07)

Nos cemitérios o ensino de Historia pode explorar o conteudo curricular de forma a
abranger aspectos educativos, por exemplo, estudando as imigragcdes a partir dos
tamulos. Estudar os cemitérios € rever a transformagdo das cidades, pois a preocupacdo
com os cuidados com os mortos, produziu verdadeiras obras de arte para ornamentar,
decorar ou representar o sentimento de perda, resignacdo ou consolacdo, registrada
pelas obras funerarias e na literatura. Pode-se pensar a relagdo dos sepultamentos, das
esculturas e dos mausoléus com as classes sociais que se mostram historicamente
excludentes. Fato que foi identificado pelos alunos assim que entraram no cemitério
catdlico da cidade do Rio Grande/RS. Apontado por Catroga faz mengdo ao

distanciamento da vala comum do direito do morto de ser lembrando.

Pode, assim, defender-se que, se a sepultura, o mausoléu, o jazigo e os
respectivos signos pretendiam preservar a memoria dos defuntos
oriundos das classes abastadas (ou de artesdos remediados), a sua
fung@o também era a de materializar uma exemplaridade normativa
que educasse e reforgasse a crenga na durag@o das respectivas familias
ou grupos. E esta caracteristica consente concluir que o culto nao
almejava somente salvar a alma do evocado, mas também visava
ratificar e sacralizar as posi¢Oes histdricas e sociais dos evocadores. A
diferenca entre o mausoléu e o jazigo, num extremo, e a vala comum,
no outro, acabava por assinalar a distancia que continuou a existir
entre o direito virtual de todos a sobrevivéncia individualizada e a
efetiva possibilidade de acesso aos suportes simbolicos necessarios a
imortalizacdo na memoria coletiva. (CATROGA,2010:177)

Assim, a necropole® assume questionamentos historicos, em uma perspectiva
contemporanea e dentro de uma esfera realista da condi¢do do ser humano: o morrer
perpassa o tempo, a memoria e a identidade dos atores nesse cenario, embora
urbanamente invisivel.

Em qualquer povoado, vila ou cidade encontram-se espacos destinados aos
sepultamentos daqueles que amamos enquanto familia, amigos, conhecidos ¢ até
mesmos desconhecidos. Lugares de pouca movimenta¢do com excegdo do dia 02 de

novembro no qual muitas pessoas vdo homenagear seus entes queridos. Assim, em um

3%Necropole: Local reservado para sepultamento.



47

movimento urbano, normalmente as pessoas transitam pelo exterior de suas paredes e
ndo percebem a beleza®' do seu interior. O espaco & revelado como invisivel, encontra-
se na cidade, no entanto percebivel apenas em sua caracteristica funcional.

Pensar outras formas de conceber o cemitério é investir na possibilidade de espaco
de ensino e cultura. Pensar o cemitério como museu a céu aberto™ é ponderar como
fonte de pesquisa. Constitui um acervo historico, cultural, social e politico. De leituras e
olhares inexplorados pelo ensino de Histéria, pela Educacdo Patrimonial, pela
Arqueologia, pelas Artes. Como desenvolver esse olhar sem a Otica mistica e religiosa?
Desconstruir esse processo respeitando as dimensdes morais e religiosas parece nascer
de uma necessidade de reconhecer esse espago urbano como legitimo arquivo de
memoria, local de fonte documental e a permanente preocupacao de preservagao.

Nesse contexto o cemitério abrange aspectos especificos propicios para a educagao
e a formagdo do jovem estudante, pois articula os processos espago/tempo na medida
em que implica em reconhecer a morte como fendmeno natural e expde ao mundo a
fragilidade humana do inevitavel.

O tentar compreender o espago cemitério enquanto lugar de memoria e Historia,
abre perspectivas para refletir e analisar as relagdes educativas proficuas a partir da
integracdo do jovem estudante com o meio. Surge assim a imensa rede de interligagdes
com o lugar e a sua energia comunicativa, na qual o aluno desenvolve a capacidade de
perguntar para aprender. Surge do interesse cognitivo e perceptivo, € ndo de uma
imposi¢do curricular.

Conforme Carl Rogers (2010)

Quando um professor se preocupa mais em facilitar a aprendizagem
do que exercer a funcdo de ensinar, organiza o seu tempo € 0s seus
esfor¢os de modo diferente do convencional. Em vez de empregar a
maior parte do tempo em preparar planos de aula e exposigdes orais,
concentra-se na promog¢do de todas as espécies de recursos que
poderdo proporcionar a seus alunos uma aprendizagem experiencial
correspondente as necessidades deles. (ROGERS, 2010:82)

Conhecimento de vida e morte inerente ao lugar, o cemitério, intitula-se nessa
pesquisa como espaco de aprendizagem. Parte-se do pressuposto de que o cemitério,

enquanto espaco de aprendizagem estdo repletos de simbolos e significados, codigos

3! Conceito de beleza relacionado com questio de gosto. Leia-se (GOMBRICH, Ernst- Historia da Arte.)

32 A expressdo “céu aberto” pode se referir a arte urbana. A arte feita para ser contemplada ao ar livre. Usada na
dissertac@o para representar o cemitério como museu a céu aberto devido ao apelo artistico dos objetos que compdem
o conjunto da arte funeraria, como as esculturas, que representam a arte nesse espago de diversidade cultural.
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estéticos e imagéticos. Codigos que comunicam sentimentos, religiosidade, fé, ou
apenas abstracdo da morte. Porém, reconhece também algo que parece essencial a

condi¢do humana: o desejo da imortalidade.

O cemitério revela esteticamente o proprio inconsciente da sociedade
através de uma trama simbolica, estruturada e organizada a volta de
certos temas e mitos unificados por esta tarefa: reforgar, depois do
caos, o cosmos dos vivos e imobilizar o devir, mesmo que se tenha de
recorrer ao contraste (ambiguo) da imortalidade com o curso
irreversivel do tempo e da vida. (CATROGA,2010:170)

Assim, o cemitério cumpre uma fun¢ao alternativa e relaciona o cotidiano de uma
cidade com a morte. Pois como nasce alguém todos os dias, também morre alguém
diariamente. Nessa dimensdo paradoxal entre o viver e morrer, o ensino de historia pode
contribuir com a formagdo para a vida, pois revela o uso dos lugares e revela os
dominios dos mistérios com a logica e a ciéncia que lhe ¢ peculiar. Nao ¢ possivel
continuar com um ensino de Historia preso as condigdes escolares e curriculares. E
necessario experimentar a cidadania nas ruas de um cemitério, como um movimento
revolucionario contra a imposi¢do de preceitos capitalistas, embora o proprio morrer
implica em questdes mercantilizadas. O que parece uma utopia, mas procura transgredir
regras de condutas.

A nogdo de espaco aqui apresentado, encontra-se vinculada ao pensamento do
gedgrafo Milton Santos (1982), quando ressalta que espaco ndo possui uma unica
definicdo, pois a casa, o cemitério, a escola estdo presente no cotidiano e se unem como
elementos atuantes nas praticas sociais.

Uma paisagem, uma casa, um lago, um lugar s6 podera pertencer a categorizagao
espacial se forem evidenciados e atribuidos determinado valores. Milton Santos (1982)
define que ¢ a sociedade, isto ¢ o homem, que anima as formas espaciais, atribuindo-
lhes um contetido, uma vida. Dentro desta concepgdo, a investigacdo propde o cemitério
como espaco de vivéncias compartilhadas.

O cemitério ganha um novo sentido, ndo representa apenas um lugar para abrigar os
mortos. Ao ser percorrido por adolescentes receosos e curiosos, resignifica o espaco
mortudrio, cria uma comunicagdo com a aprendizagem para a vida, constitui modos de
transformar a relacdo do jovem com a morte, com o cemitério, com o conhecimento.

Assim nas perguntas dos alunos um dos topicos a ser levantado como possivel indicacdo
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de plano de aula® foi a inauguracdo do cemitério de Rio Grande. O interesse girava em
torno da data e motivos. Luiz Henrique Torres contribui com a produgao da aula a partir

da visita ao cemitério com as seguintes anotagdes:

Nao podemos esquecer que neste um século e meio o cemitério
extramuros foi um lugar de interagdo e continuidade com a vida
cotidiana de muitas geragdes que viveram nos espagos da casa ¢ da rua
da cidade do Rio Grande, geracdes que estdo ali sepultadas: portanto o
cemitério transcende a sua condi¢do de hospedagem dos mortos, para
ser um lugar de intensa vibra¢do de memorias, lembrancas e emogoes.
(TORRES, 2006:133)

Como ja foi referido, muitos cemitérios surgem em funcao de uma lei proibindo os
enterros nas igrejas, fato que ndo foi aceito nem pelos padres e nem pelo povo,
conforme retrata Jodo José¢ Reis em seu livros a “Morte ¢ uma festa”. A analise deste
autor sobre a Cemiterada, de 1836, permite perceber a importancia dos estudos sobre a

morte e os cemitérios, dentro de um campo mais amplo da Historia Cultural.

O historiador que hoje estuda um episddio como a Cemiterada tem a
vantagem de pertencer a um tempo em que a historiografia nos
permite formular, e talvez responder, questdes mais complexas. Hoje
ja ndo ha temas tabus para o historiador, que ajudado por outras
disciplinas, como a antropologia, por exemplo, arrisca-se a
investigacdo de aspectos muitas vezes obscuros do passado.O
historiador passou a estudar as atitudes em relag@o ao gosto culinario,
o amor, a religiosidade popular, as mais diversas formas de
sensibilidade fisica e espiritual. Os franceses chamaram essa nova
historia de historia das mentalidades outros estudiosos preferem falar
de historia da cultura. Todos entretanto buscam perscrutar a alma dos
antepassados. Foi assim que se chegou a uma histéria das atitudes dos
europeus em relagdo a morte. (REIS, 1991:22)

Nesta perspectiva, o ensino de Historia € convidado a participar com a sensibilidade
de construir condi¢des favoraveis para a realizacdo da dificil tarefa de conduzir o
processo de aprendizagem. Na perspectiva de construir conhecimento historico. Nesse
contexto, o ensino de Historia, além dos desafios inerentes da profissdo de professor, da
categoria, das dificuldades de comunicacdo entre os saberes universitarios e escolares,
deve desenvolver uma postura sensivel aos problemas da juventude em favor da

construcdo do conhecimento historico.

33 Plano de aula: Planejamento pedagogico baseado na escolha do contetado. Documento que demonstra a
organizacao das etapas da aula e os procedimentos para ensinar.
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2. 0 ENSINO DE HISTORIA

Refletindo sobre o ensino de Histéria em um contexto de desenvolvimento do
pensamento humano, e as formas como se constrdi e entende a historia na perspectiva
aluno/contetido e consequentemente, a articulacdo conteudo/curriculo, ndo se pode
descuidar da potencialidade dos significados inseridos no ato de construir
conhecimento. O professor de Historia “para dar conta” dessa demanda, além da
formag@o continuada, precisa usar a imaginacdo e a criatividade. Superando dilemas
politicos e pedagogicos dos processos inerentes da profissdo. Superando a dicotomia
entre a pratica e teoria, as metodologias usadas em sala de aula, buscam aproximar o
conteudo do cotidiano, fazendo relagdo entre um fato historica presente no livro didatico
com o que fatos atuais.

Como o ensino de Historia adentra na condi¢cdo de provocar o adolescente a pensar
a Historia? Como provocar um movimento intelectual no qual o mundo, seja esse
mundo no micro (cotidiano) ou macro (global) esteja relacionado com o dia a dia do
aluno? Como ensinar Historia para um publico que pergunta para qué saber do passado?
Sdo poucos alunos que relacionam passado com acontecimentos no presente. O que
ensinar? Fonseca sugere:

O processo de renovacdo nos livros didaticos e a ampliagdo do
mercado de paradidaticos nos levam a concluir que as empresas
editoriais, tornaram-se nas ultimas duas décadas, agentes poderosos na
definicdo sobre o que ensinar em Historia e como ensinad-la na escola
fundamental. O ensino de Historia é um espago complexo, no qual
atuam diferentes propostas de saber e poder, cabendo aos professores
dessa disciplina o papel fundamental de desenvolver um ensino que
contribua para a formagdo do pensamento critico e reflexivo, para a
constru¢do da cidadania e a consolidagdo da democracia entre nos.
(FONSECA, 2009:107)

Promover o desenvolvimento do senso critico, explorar novos suportes, questionar
o livro didatico, sdo etapas que o ensino de Historia tem revisitado. Percebe-se em
alguns livros didaticos a caréncia de contetudo sobre a Historia da Africa, por exemplo,
ndo contemplam o estudo da cultura afro-brasileira e indigena. Nesse sentido, a
universidade, ao atualizar sua grade de disciplinas nos cursos de licenciaturas, busca
acompanhar as mudancas ocorridas e qualificar o profissional para essas questdes.
Especificamente para o curso de Historia e diante das exigéncias contemporaneas, o0s
debates e proposigdes avangam no sentido de haver uma comunicacdo entre os saberes
académicos e os escolares. Pois estes desenvolvem no professor o seu modo de pensar,

agir, produzir e distribuir conhecimentos. Conhecimentos que chegam ao aluno de
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varias formas. Assim, um docente capacitado contempla nas suas aulas conteudos que,
muitas vezes, ndo se faz presente no livro utilizado.
Para Bittencurt,

E nesse contexto complexo que se faz necessario ressignificar a
identidade do professor. O ensino, atividade caracteristica dele, ¢
uma pratica social complexa, carregada de conflitos de valor e
que exige posturas éticas e politicas. Ser professor requer
saberes ¢ conhecimentos cientificos, pedagogicos, educacionais,
sensibilidade, indagacdo teodrica e criatividade para encarar as
situacdes ambiguas, incerta, conflituosas e, por vezes, violentas,
presentes nos contextos escolares e ndo escolares.
(BITTENCURT, 2011:17)

Assim, ensinar e aprender Historia possui algumas prospeccoes distintas das que
sdo usualmente praticadas. Com base nessa forma de pensar o ensino de Historia, os
profissionais da educacdo podem explorar novas possibilidades de compreensdo das
dimensoes historicas e dos acontecimentos humanos com a finalidade de superar as
dificuldades do desenvolvimento da criticidade. A capacidade de interpretar o mundo
que vivemos tem encontrado barreiras metodolédgicas, ou seja, os métodos praticados
em sala de aula ainda se mostram ineficiente no que se refere a gestdo do conhecimento
e a construcao dos saberes. Os conteudos curriculares

A discussdo sobre a ineficiéncia dos conteudos curriculares, “engessados”, ¢ da
dificuldade na apreciacdo das formas criativas para quebrar esse paradigma. Pensar o
curriculo de forma que contemple as transformacgdes que sofre a sociedade tem sido
uma luta politica, debates entre professores e os interesses dos dominantes, inclusive
com as ciéncias consideradas prioritarias. De acordo com Arroyo,

As ditas ciéncias humanas e as artes, a literatura tém ocupado
um lugar secundario nos curriculos e por vezes um lugar
normatizador, moralizante das condutas dos educandos.
Repensar os curriculos pode significar priorizar essas ciéncias,
tira-las do lugar secundarizado e moralizante para um lugar de
destaque na compreensdo critica dos valores, das culturas, do
processo civilizatorio e de formagdo como humanos. Repensar
os curriculos na 6tica da formagdo plena dos educandos pode
significar, também, uma releitura das ciéncias que tanto lugar e
tdo destacado tém nas hierarquias curriculares. (ARROYO,
2007:43)

No contexto pedagogico, construir conhecimento historico a partir de um curriculo
articulado, relacionado com o dia a dia do aluno, e utilizando o suporte do livro didatico

como ferramenta para adquirir conhecimento, pode acontecer, quando existe ou se
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constrdi um contato direto com um contexto (realidade do aluno). Prover desta forma,
sentido para o que se aprende. Talvez, esse distanciamento entre realidade do aluno e
conteudo curricular pode ser um dos motivos pelo qual a falta de interesse do aluno se
amplie.

Alguns estudos™ questionam o bordio “realidade do aluno” a partir da percepgdo
de professores que vincularam “realidade do aluno” como fator negativo. A pesquisa
realizada por Velasco (2013:140) demonstra que, pelos professores entrevistados,
conforme o autor: “Como procurei demonstrar, ora essa realidade ¢ percebida como
ponto de partida da aprendizagem do ensino de histéria, ora ela € vista como um
empecilho para a aprendizagem dessa disciplina, como expressa a fala de um dos
professor entrevistados: “a vida deles ndo tem nada a ver com o ensino da Historia”.
Nessa visdo, os varios sentidos para “realidade do aluno” e a compreensdo da mesma,
foram enfatizadas pelos professores, o que obviamente abre espago para discussdes.

Entretanto compartilho do pensamento de Selva Guimardes Fonseca quando se
refere a “buscar sentidos nas construgdes historicas” relacionadas com o cotidiano e
realidade do aluno. Fonseca mostra a que a reflexdo sobre a realidade que cerca o aluno

deve ser contextualizada e deve provocar um sentido:

O trabalho investigativo a partir do cotidiano do jovem, por meio de
fontes orais, ganha novas dimensdes a medida que possibilita
problematizacdo, a reflexdo sobre a realidade que o cerca. O aluno ¢
motivado a levantar os testemunhos vivos, as evidéncias orais da
historia do lugar, buscando explicacdes. Por que essa situacdo ¢
assim? Por que isso mudou e aquilo permaneceu? As interrogagdes
sobre o local em que viver o podem levar a busca de sentido, a
compreensdo do proximo e do distante no espago e no tempo. A
Historia tem o papel de auxiliar o aluno na busca de sentidos para as
constru¢des e as reconstrucdes historicas. Espaco e tempo ndo séo
duas categorias abstratas, mas preenchidas de historicidade.
(GIMARAES, 2009:248)

Diante dessa perspectiva, como professora preocupada com a baixa aprendizagem e
falta de interesse pela disciplina busquei organizar procedimentos, que levassem o
estudante a compreender os processos historicos do contetido curricular relacionados
aos contextos da atualidade. Com esse objetivo que articulei os conteudos do livro

didatico com o espago cemitério. O estudo do meio cemitério originou-se de um

34 Leia-se VELASCO, Diego Bruno. “Realidade do Aluno”, “Cidadao Critico”, “Conhecimento Escolar”: Que
articulagdes possiveis no Curriculo de Historia? II. Rio de Janeiro, 2013. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) —
Faculdade de Educagao, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.
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conteudo curricular.

Com a exposicdo dialogada do conteudo a ser aplicado no primeiro ano do ensino
médio sobre a forma como os homens lidavam com os mortos, surge uma pergunta de
um aluno: “ Sora, tinha cemitério?” Essa pergunta desencadeia o desafio de expandir o
conhecimento. Quando uma informagao se torna conhecimento? Quando uma pergunta
necessita de mais do que uma resposta?

quais as observagoes que o jovem estudante revela referente ao processo de morrer
na contemporaneidade ressalvado de dentro do espaco cemitério? Como os mesmos
pensam a morte? Assuntos que ofertam diversas possibilidades a partir dessa conexao
com o bindmio realidade/conhecimento para mediar o ensino em Historia com resultado
para ambas as partes: comunicador (a vida) e receptor (o adolescente) em uma
mensagem para ser decodificada conforme as percepgdes. Afinal aprendemos como
somos concebidos, como nascemos, como funciona nosso organismo, mas evitamos
conhecer os processos do morrer, os locais destinados ao cuidado do corpo pos-morte,
os valores envolvidos com os pagamentos do sepultamento, procedimentos ocultos e
afastados do cotidiano do adolescente, mas ndo apenas destes. O cemitério e a morte
pontuam aspectos da sociedade em que vivemos, desta forma conhecer o espaco
destinado aos mortos ¢ desconstruir as artimanhas de um sistema que procura ocultar

das criancas e dos jovens a morte como evento natural.

http://www.educacao.ufrj.br/diegobruno.pdf
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Fig.02: Aluno elaborando perguntas no cemitério
Fonte: Fotografia realizada pela autora

Quem se interessa em visitar um cemitério? Quais as reflexdes que o jovem
estudante realiza sobre a morte nos dias de hoje? (Fig. 02) Sdo perguntas que circulam e
transpassam a pesquisa. Preocupada com a visibilidade da condicdo humana renunciada
ao um plano de esquecimento: a morte apresenta-se como um tema captador de
interesse. Seria possivel rever situacdes que envolvam o morrer e a morte nas
concepcdes atuais do ensino de Historia em uma perspectiva de constru¢do do
conhecimento? E possivel promover uma ruptura na forma de pensar o ensino Historia,
a partir da agdo pedagogica dentro do cemitério? Nesse sentido os professores de
Historia buscam perspectivas nas inovacdes metodoldgicas, nos temas relacionados ao
cotidiano do aluno que possam interagir com o curriculo e adaptaveis aos prazos do ano
letivo.

O processo de aprender historia agencia descobertas e percorre caminhos
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inexplorados. Nesse processo, o viver ¢ o morrer sdo questdes cotidianas ¢ podem
estabelecer dialogos para compreender as limitagcdes ¢ analogias entre a vida e a morte.
As experiéncias nos constituem, e a manutencao ou novos desafios dependem do quanto
adquirimos de conhecimento da relagdo entre o viver ¢ o morrer. Essa relagdo depende
do que foi ofertado como conhecimento.

A professora de Historia, Doutora em Educacdo , Selva Guimaraes Fonseca declara:

E possivel afirmar que existe no Brasil uma diversidade de formas de
ensinar e aprender histéria no decorrer do processo de implementagéo
dos parametros curriculares Nacionais e dos sistemas nacionais e
estaduais de avaliacdo de aprendizagem e de padronizagdo dos
critérios de avaliagdo dos livros didaticos. E interessante observar que
se consolidou, entre nds, uma pluralidade de concepgdes tedricas,
politicas, ideoldgicas e metodoldgicas no ensino de historia. Esse fato
requer algumas consideragdes, conforme ja relacionado. (FONSECA
2009:36)

Em relacdo ao ensino de Historia, pode-se pensar em qual concepcdo de Historia
foi ofertado. Verdades como absolutas, ou concepgdes da Histéria como processo de

transformagao?

Fig.: 03 Alunos explorando o formato dos mausoléus
Fonte: Fotografia realizada pela autora

Desta forma as diferentes atitudes e atividades humanas durante o desenvolvimento
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do conhecimento e de transformagdes seculares sao demonstradas na preocupagdo com
as formas de cuidar e preservar seus mortos. Essa preocupagdo nos difere enquanto ser
vivo. Conscientes do corpo que morre, as configuracdes sociais das diversas culturas
permitem pensar que no ciclo da vida o evento morte se apresenta diversificado e com
caracteristicas reservadas para cada civilizagao.

Nao ¢ o objetivo dessa dissertacdo apresentar o conceito de civilizagdo e nem tao
pouco as formas como as diferentes sociedades convivem e processam os aspectos do
morrer e da morte. Todavia algumas especificidades devem se pontuadas. Encontramos
o medo da morte em mitos antigos, rituais de passagem, na atitude com os mortos em
sociedades antigas. Morrer apresentava-se de forma mais publica do que hoje. No
ocidente, de forma geral, em fun¢do das pessoas permanecerem juntas, viverem em
moradias que ndo permitiam o isolamento, as criangas estavam envolvidas nas
atividades dos adultos, todos participavam de tudo, inclusive dos processos mortuarios.

E atualmente a preocupagdo em afastar a crianga do conhecimento da morte tem
acentuado as transformagdes embora imperceptiveis, que dizem respeito a um processo
de longa duragio como se referia Braudel™™

No entanto ha necessidade de esclarecer, conforme Philippe Aries (2003) indica,
que as transformagdes que ocorreram e ocorrem no comportamento mortudrio ocidental
sdo advindas de preceitos capitalistas e que a morte encontra-se mercantilizada, tanto na
forma como evitar a morte (procedimentos da medicina) como ao decorrer dela
(procedimentos funerarios). Assim cada sociedade convive e cria meios de lidar com os
aspectos do morrer e da morte. Aries esclarece:

A sociedade, em sua sabedoria, produziu os meios eficazes para se
proteger das tragédias quotidianas da morte, a fim de ficar livre para
prosseguir em sua tarefa sem emo¢ao nem obstaculos. Portanto, uma
vez morto, tudo vai bem, no melhor dos mundos. Em contrapartida, é
dificil morrer. A sociedade prolonga o maior tempo possivel a vida dos
doentes, mas nio os ajuda a morrer. (ARIES, 2003:298).

E nesse contexto tedrico que emerge o interesse em promover no ensino de Historia
debates com jovens adolescentes e refletir sobre as demandas que surgem para
compreender as alteragdes nas regras de conduta impostas pelas transformacgdes dos
sentidos postumos (ELIAS, 2001). Isto podera levar a uma revis@o de certos conceitos e
contrastar interesses em torno da morte observados no mundo que nos cerca.

Oportunizar a constru¢do do conhecimento através da visita ao meio (cemitério)

35 O francés Fernand Braudel cria o conceito de Longa Duragdo para pensar a Historia em longos periodos.
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como pratica educacional que abarque os interesses dos alunos propiciou condigdes para
perceber o que o aluno quer aprender. Nessa perspectiva de “o que o aluno quer
aprender”, identificado pelas perguntas dos jovens estudantes ao percorrerem as ruas do
cemitério Catodlico de Rio Grande-RS, foi revelado que o interesse do aluno concentra-
se no meio cemitério (sua historia) e na morte (seus percalcos e mistérios).

Paulo Freire*, do ponto de vista do fendmeno educativo vinculado aos espacos nio
formais ou na sala de aula como espago considerado formal, incentivava o pensamento
do educador de forma a compactuar com o meio, pois se aprende convivendo. Entdo,
conforme Freire:

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua constru¢do. Quando entro em
uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢des; um ser critico
e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo
a de transferir conhecimento. (FREIRE, 2002: 21).

Seria um equivoco supor que o meio sustenta o saber por si so. E necessario que
aconteca o estimulo para preparar o campo de ensino, ou seja, a atitude do professor em
perceber no conteudo do livro didatico ou em outro suporte, 0 momento para realizar
atividades em ambientes externos. Depende de fatores como turma, do contexto
curricular, da viabilidade em realizar a aula-visita, que podem se tornar fontes de
provavel averiguacao e producdo de um plano de aula com satisfatorios resultados para
ambos Assim, parece necessario, um planejamento tatico que avalie critérios
curriculares da disciplina adaptados ao meio escolhido, envolvendo observacao,
sondagem e interesses dos alunos, entre outras acdes importantes para efetivar a
execucdo da experiéncia educativa.

Ao longo do tempo em que se ensina Historia muitas foram as abordagens
pedagogicas utilizadas para alcangar a atengdo do aluno para os acontecimentos
historicos e qual a relacdo com o presente. Entre rupturas e continuidades, ao praticar o
ato de ensinar, o professor também aprende a refletir e revisitar suas praticas, e a partir
delas perceber a efetiva acdo do ensinar sobre os alunos. Nao existe pratica sem
reflex@o. Seria como proceder de forma mecanizada, sem se importar com os resultados.

“Conseguiram atingir os objetivos da aula?” Diante de algumas frustragdes, o professor

* Paulo Freire: Educador, pedagogo e filosofo brasileiro. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.
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de historia procura recursos para realizar movimento, criar possibilidades.

Partindo do pressuposto que a historia ¢ dindmica e possui movimento. Antigas
“verdades” desconstruidas por novas leituras, novas pesquisas, proporcionaram
movimentos que inclui um passado incorporado ao presente, atribuindo significado.
Mas qual o sentido desse passado para os nossos alunos? Nesse movimento, as
possibilidades de estabelecer sentido entre o passado/presente muitas vezes se perdem
nas deliberacdes dos orgdos competentes encarregados de determinar qual o contetido
aplicado na disciplina.

Na escola acontece a troca de saberes entre professor e aluno, conhecimento docente
e discente. Nesse espaco de ensino e aprendizagem advém a necessidade da
comunicagdo entre esses sujeitos envolvidos no processo de ensinar/apreender.

Segundo Selva Guimaraes Fonseca :

E na instituigdo escolar que as relagdes entre os saberes docentes e 0s
saberes dos alunos defrontam-se com as demandas da sociedade em
relag@o a reprodugdo, a transmissdo e a producgdo de saberes e valores
historicos e culturais. (FONSECA, 2009:130)

Com a imensa tarefa de “dar conta do conteido” esquecemos, nds, os professores,
de olhar a nossa volta e perceber as possibilidades de ensino no ouvir. Ouvir os alunos,
ouvir as perguntas que retornam da curiosidade e atentar aos saberes constituidos dos
alunos. Pois, os mesmos possuem outras formas de adquirir conhecimento. Chegam na
escola com conhecimentos adquiridos na familia, nas relagdes sociais, no lazer, nas
viagens. Nesse sentido, em todo lugar existe educacao, apropriagdo de novos saberes.

Retomando as consideragdes de Branddo, “em todo o lugar ocorre educacdo”, a
historia esta presente em tudo que rodeia o nosso dia a dia. Na comida, na roupa, no
carro, no cinema, nas dancas, nos cheiros, enfim, na vida e na morte.

Ao organizar a aula e selecionar os contetidos, o professor abre mao de um em
detrimento de outro. Essas escolhas podem se apresentarem pré-determinadas de acordo
com o que a escola se propde. Diante disso, o que fazer para tornar a aula um local de
descobertas e informagdes em conhecimento? Encontrar o ponto de ligagdo do contetdo
com o presente, em uma relagdo dialodgica com o texto do livro didatico e a pratica
diaria, ou seja, o cotidiano do aluno tem sido o desafio. Poderiamos dizer que o
encontro entre os universos, aluno e historia, estariam desconectados?

A falta de interesse teria a ver com os conteudos da docéncia, com os processos de
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aprendizagem e com a organizagao escolar e curricular? (ARROY0.2007:20)

Entretanto, muitos coletivos docentes passam a investigar 0s
curriculos a partir dos educandos. Ha novas sensibilidades nas escolas
e na docéncia em relagdo aos educandos. Ndao ha como ignora-los.
Interrogam-nos sobre o que ensinamos, como ensinamos, sobre a
organizacdo escolar e curricular. Muitos docentes adotam pedagogias
mais participativas, reconhecem os educandos como sujeitos da agdo
educativa.(ARROYO 2007:21)

Nao ¢ possivel “dar conta” da histéria da humanidade sem que se escolha um
conteudo em detrimento do outro. Muitas vezes nessas escolhas cometem-se equivocos.
O que realmente importa saber? Edgar Morin (2004:21) , nos ajuda a refletir sobre essa
questdo: “O significado de “uma cabeca bem cheia” ¢ obvio: ¢ uma cabeca onde o saber
¢ acumulado, empilhado, e ndo dispde de um principio de seleg¢do e organizagdo eu lhe

dé sentido.” Melhor uma cabega bem feita.

2.1 0 ENSINO DE HISTORIA NO CEMITERIO: APREENSAO E DESAFIO

O ensino de Historia sobrevive em meio a crise de interesses politicos e
educacionais, promove avangos sobre a discussdo da simples transmissdo de saberes e
tenta esclarecer que ensinar histdria ¢ questionar o passado relacionado com o presente.
Diante da imensa responsabilidade e atribuicdes da disciplina, o professor de historia
procura identificar possibilidades metodoldgicas relacionadas com o cotidiano, nas
quais as atividades propostas colaborem para a inser¢cdo do educando nos assuntos
comunitarios € da compreensdo do proprio existir. Assim, anseia por temas que gerem
questionamentos ¢ venham contribuir com a formagao do aluno.

Os saberes académicos e escolares possuem suas especificidades. O saber historico
escolar difere do conhecimento histérico produzido na universidade, (CERRI, 2001) 37,
entretanto procuram dialogar em func¢do da formacao do aluno.

Diante desse cenario, encontrar um eixo tematico> ou um tema gerador no dialogo
divergente/convergente, nas areas do conhecimento tem se apresentado como um

desafio. O profissional em educacdo tem buscado mecanismos, sejam tecnologicos ou

37 Luis Fernando Cerri, professor do Departamento de Historia da UEPG e Doutor em Educagdo; Os conceitos de consciéncia
historica e os desafios da didatica da Historia Revista de Historia Regional 6(2): 93-112, Inverno 2001 Ifcerri@uepg.br . Acesso em
Jan/2016

3%Eixo tematico: conforme dicionario: E um conjunto de temas que orientam o planejamento de um determinado trabalho,
funcionando como um suporte ou guia. Definir o eixo tematico significa limitar os contetidos abrangidos pelo assunto principal, ndo
dando espaco para a digressdo, ou seja, para a divagagdo para outros temas secundarios.
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materiais, com o intuito de provocar o interesse do educando em sala de aula para uma
efetiva construcdo do conhecimento. A universidade procura se adequar e articular
possibilidades de aproximagdo da escola com o meio académico.

A preocupagido dos educadores tem sido de conectar os contetidos aplicados, sejam
direcionados para o dia a dia do aluno ou para a vida. O ensino de historia propicia
compreender a realidade social que cerca o educando a partir de constru¢cdes mentais e
do desenvolvimento do pensamento histérico. (ABUD, 2013). Nos métodos
pedagogicos, criam-se possibilidades de relacionar o fazer (a pratica) com o que ¢
pensado no plano teodrico. Esse debate tem avancado no sentido de penetrar nos projetos
pedagogicos. No entanto, incorporar nos curriculos atividades externas que contemplem
essa expectativa de ensino apresenta-se ainda de maneira incipiente, ansiando por
ousadia e métodos especificos. As aptidoes do profissional em educagdo e as
metodologias que utiliza s3o procedimentos gerados do compromisso que cada um
assume diante da responsabilidade de ensinar (PASTORE, 2013).

A sala de aula ¢ um territoério misto, complexo, e carente de atualizagdo. Territorio
demarcado e dominado ora pelo professor ora pelo aluno. Desta forma o jogo de
interesses também se altera entre o que o professor deseja que o aluno aprenda e o que
os alunos estdo interessados em aprender. Conseguir o equilibrio e criar oportunidades
de aprendizagem apresenta-se como desafio permanente dentro desse espago tdo
diversificado.

Os inquietos jovens diante dos avancos tecnologicos digitais, da aceleragdo de
comunicacdo, sentem-se entediados e desmotivados na configuracao atual das aulas de
historia, e com a dificuldade de realizar relagdes entre o passado e o presente, os
mesmos caem em um estado de aceitagdo sem compreensdo. A dificuldade enfrentada
pelo professor na captagdo do interesse ¢ de tentar responder a célebre pergunta: “Para
que serve a Historia?”. Essa dificuldade faz com que o professor, comprometido com a
educacdo, preocupado com o ensino aprendizagem, busque no proprio curriculo escolar
fontes de auxilio para inovar a forma de apresentar o conteudo. Uma tentativa muitas
vezes frustrada pelo excesso de conteudo e falta de apoio dos 6rgdos administrativos
que visam cumprir as determinag¢des curriculares impostas. Nesse sentido, Circe
Bittencourt, (2013:12) afirma: “Considerando a histéria da disciplina, estamos vivendo
um momento no qual, contetidos e métodos estdo sendo reelaborados conjuntamente.”
O saber historico na sala de aula ganha potencialidade, a constru¢cdo do conhecimento

pode tomar a forma de um aprendizado significativo. Rogers nos ajuda a compreender a
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relagdo entre a curiosidade do aluno e a aprendizagem.

Ai, um pensamento vem a tona — desejo falar-lhe a respeito de
aprendizagem. Mas ndo um amontoado de coisas, sem vida, estéreis,
futeis logo esquecidas, com que se abarrota a cabega do pobre e
desamparado educando atado a sua cadeira pelos vinculos blindados
do conformismo! Refiro-me & Aprendizagem - a insaciavel
curiosidade que leva o adolescente a absorver tudo que pode ver, ouvir
ou ler sobre motores de gasolina a fim de aumentar a eficiéncia ¢ a
velocidade do seu “calhambeque”. Penso no estudante que diz: _Estou
descobrindo, estou sorvendo algo que me vem de fora, estou fazendo
com que isto se insinue numa parte real de mim mesmo. (ROGERS,
2010:19)

Complemento com o educador Miguel Arroyo diante de seu pensamento sobre a
precarizagdo do viver do educando, quando levada em consideracdo, acaba
forcosamente pautando as praticas dos professores:

Quando as infancias-adolescéncias com que trabalhamos pdem de
manifesto sua condi¢cdo humana tdo precarizada ndo da mais para
preparar a aula, ou passar a matéria sem nos indagar a cerca de suas
vivencias, traumas, medos, incertezas que levam como gente, ndo so
como escolares. O que a turma tras para a sala de aula, como vivem e
se socializam, pensam o mundo, se pensam, condiciona 0 como
pensam e aprendem, aceitam ou rejeitam nossas licdes. (ARROYO,
2011: 28)

Desta forma, essas observac¢des dizem respeito a praxis, ao oficio do professor, seja
em qualquer disciplina. Em diversas areas do conhecimento procura-se administrar com
criatividade e ousadia questdes de como introduzir no curriculo a Historia Social e
Cultural. Promovendo abordagens com novos temas, como propoe PINSKY, (2009: 8)
“Quem, preocupado com a tradigdo humanista e ciente de sua relevancia para a
formacao dos jovens do século XXI, seria contrario ao estudo da cultura e das artes?”.

Destaco as consideragdes de José D’ Assun¢ao Barros, quando afirma que a tematica

se insere em varios campos da Historia de acordo com o sentido pesquisado.

Os ritos, costumes, tabus, sentimentos, caréncias e representagdes
gerados pelo fendmeno da morte sdo obviamente objetos de uma
Historia Social conforme a definiremos mais adiante, ou podem ser
também objetos de uma Historia Cultural, de uma Historia
Econémica, ou mesmo de uma Historia Politica (dependendo da
importancia simbolica do morto). O historiador da demografia que
pretenda fazer uma historia que nao seja simplesmente informativa ou
descritiva, mas também problematizada, certamente encontrara
caminhos para estabelecer conexdes entre as informagdes numéricas
ou padronizadas e as inferéncias sociais e culturais. Dito de outra
forma, ele se empenharda em realizar ndo s6 uma Histéria da
Mortalidade, mas também uma auténtica Historia da Morte.
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(BARROS, 2004:27)

Diante desse contexto educacional os novos temas, novas abordagens e outras nao
tdo novas assim, recuperadas e adaptadas a realidade do aluno, possibilitam pensar em
experiéncias fora da escola. Conforme Circe Bittencourt: “A cidadania social tem sido
pouco caracterizada em tais propostas, mesmo quando as fundamentagdes tedricas sdo
baseadas na constituicdo e na transposicdo de uma histéria social e cultural para o
ensino.” (2013:22).

Na interligacdo dos temas, algumas reflexdes sdo realizadas. Aproximando a aula-
visita a0 cemitério com a tematica morte para as questdes do ensino de Historia. Pode-
se pensar no comportamento dos alunos durante e depois da experiéncia, evidenciando
aspectos para construir a cidadania social no espaco ndo formal de educag@o. Procura-se
construir conhecimento historico a partir da tematica e do local da experiéncia. Nessa
perspectiva, exponho o Procedimento Invertido como uma tentativa de inverter alguns
elementos do plano de aula para contemplar essas expectativas.

E preciso, pois, refletir sobre 0 meio como lugar de construcdo de conhecimento e

como este pode atender a interdisciplinaridade e uma estratégia de ensino:

O estudo do meio representa uma excelente estratégia para a
constru¢do do conhecimento histérico por professores e alunos pelo
fato de unir pesquisa, contato direto com um contexto (meio) sua
observagdo e descricdo, aplicagdo de entrevistas, analises de
elementos que compde o patrimonio historico € memoria. [...] Outra
vantagem do estudo do meio € que, dependendo do local ou da regido
escolhida para se desenvolver o estudo, ele pode adquirir uma
configuragdo interdisciplinar. (ABUD,SILVA e ALVES, 2013: 79)

No entanto, encontrar 0 meio propicio para que a comunicagdo entre as disciplinas
aconteca efetivamente ¢ um obstaculo a ser superado. As areas precisam dialogar e, para
tal, as boas relagdes humanas dentro do espago escolar devem ser incentivadas para
possibilitar ao aluno uma aprendizagem significativa.

O aspecto da interdisciplinaridade demanda mudanga de comportamento dos
sujeitos envolvidos no se refere as relacdes sociais e profissionais dos professores.
Nesse sentido, Circe Bittencourt declara que efetivar o dialogo interdisciplinar ndo ¢
tarefa facil, pois se apresenta como um trabalho em conjunto, e necessita de
engajamento.

O rompimento com as formas tradicionais de trabalhar os
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conteudos escolares ndo ¢ tarefa facil. Alguns especialistas do
tema da interdisciplinaridade educacional, como ¢ o caso de
Ivani Fazenda, destacam a importincia do engajamento do
docente, enfatizando a necessidade de mudanga de postura ante
o conhecimento escolar, para que seja possivel a realizagdo de
um trabalho interdisciplinar nas escolas. A organizacdo
curricular mais recente oferece algumas possibilidades, como no
caso das propostas com temas transversais. As duvidas, no
entanto, permanecem, € ao acompanharmos as praticas
escolares, percebemos a dificuldade de efetivagdo de trabalhos
dessa natureza. (BITTENCURT, 2011:255)

Muitas vezes a fragmentacdo do saber estimula o fechamento de conexdes do
pensamento, ou seja, o aluno ndo consegue fazer a relagdo necessdria para transpor o
que aprendeu, ndo adquirindo habilidades cognitivas necessarias para abranger o todo,
ndo percebendo a vantagem da construgdo do conhecimento para a vida. Portanto,
quando os profissionais da educacdo buscam um didlogo entre as disciplinas, apontam
possibilidades de aprendizagem que podem representar um ganho importante para o
desenvolvimento intelectual do aluno. O desafio ¢ a efetivagdo da proposta
interdisciplinar. O uso do meio como elemento agregador das disciplinas contribui para
aproximar os professores e suas areas de conhecimento.

Com o estudo do meio como estratégia para a construgdo do conhecimento pode-se
refletir sobre as diversas possibilidades de lugares, na cultura regional e local. De
acordo com Abud:

Entre outros aspectos, os estudos do meio permitem que os alunos e
professores entrem em contato direto com elementos que formam um
patriménio cultural regional ou local, (fazendas, monumentos, prédios
historicos). Esse patrimonio remete a um espago e tempo especificos e
suas formas de sociabilidade, além dos significados atribuidos a eles
pelas pessoas no presente, o que alimenta a construgdo da memoria e
do imaginario. (ABUD, 2013:81)

Fazer a mediacdo entre ensinar e aprender ¢ percorrer espacos que incentivem a
inovagdo da pratica de ensino e o interesse do aluno. Nesse sentido procurar o espago
onde habita a memoria coletiva e o acervo artistico apresenta-se como um ponto de
partida para o desenvolvimento do eixo tematico. Entre alguns desses espagos,
elegeremos o cemitério como meio, no qual existem elementos invisiveis e, portanto,
ndo associados diretamente pela memoria social, porém, repletos de representacdes
culturais. O local apresenta-se propicio para o desenvolvimento da experiéncia

educacional, onde o aluno entra em contato com elementos que compde o patrimonio
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cultural e social da comunidade. O cemitério possui um carater fortemente ligado ao
imagindrio e apresenta-se como um ambiente carregado de memoria, embora haja
poucos estudos e pesquisas no campo do ensino de Historia.

Pensando na pratica pedagogica, ¢ no estudo do meio, questiono como a aula/visita
(representada pelo cemitério) pode gerar condigdes favoraveis para a construcdo do
conhecimento. A produgdo de conhecimento teve como orientagdo a reflexdo sobre a
metodologia da saida de campo, a problematica do lugar e as narrativas dos alunos
redirecionadas como perguntas, que por sua vez retornaram como aula expositiva
dialogada e utilizando varios recursos tecnologicos digitais.

A partir do local escolhido, o desafio foi criar possiveis metodologias que
provoquem reflexdes sobre a realidade préxima que o meio possibilita e dialogue com o
processo formativo do aluno como cidaddo consciente de seu papel na sociedade e no
mundo. Através dessas atividades, e com objetivo de possibilitar ao adolescente a
apropriacdo do conhecimento sobre as questdes para a vida, um conjunto de mediagdes
foi articulado e sera apresentado nessa pesquisa.

Devido as lacunas ainda existentes no ensino de Histdria ao relacionar o contetudo
escolar com a realidade do aluno, refletir sobre metodologias que incentivem o
pensamento historico e agcdes que proporcionem mudangas em como se ensina historia
constitui pensamento contemporaneo de educadores preocupados com os rumos do
ensino em Historia.

Nessa conjuntura surgiram novas exigéncias para a disciplina e, diante
de tais perspectivas , uma questdo que entdo se colocava ou ainda se
coloca, para referenciar o ensino e a aprendizagem da Historia, ¢ a de
identificar as relagOes entre as atuais necessidades da sociedade
contempordnea e o conhecimento histoérico a ser vinculado pelas
propostas curriculares. (BITTENCOURT, 2013: 14)

Exigéncias contemporaneas constituem atualizagcdes e identificam necessidades.
Assim, ponderar sobre o método de ensino para efetivar a aprendizagem em Historia
condiz com a preocupagdo curriculo/vivencia. De curriculo estamos falando? Conforme
ARROYO, “Temos o Curriculo Oficial”, aquele sério, pensado por pessoas capacitadas
para organizar esses conhecimentos, no entanto, afastado da realidade do aluno. O
conhecimento do trabalho em sala de aula deveria se aproximar da realidade e esse
processo somente € possivel porque alguns professores rompem com o curriculo oficial.
Conforme Arroyo “Temos uma grande divida com nossa juventude ndo garantimos o

seu direito a se formar como um sujeito cultural, sujeito ético, sujeito estético, sujeito de
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pensamento, sujeito corporeo, sujeito de identidades e diversidades, a se formar como
sujeitos humanos plenos”. A discussdo sobre curriculo tem interessado aos educadores,
gestores ¢ comunidade, no entanto ndo pretendo entrar na questdo em si, abordo
curriculo como gerador de debate sobre o que ensinar e aprender na disciplina de
Historia que possa contribuir com uma aprendizagem significativa.

Conforme Arroyo:

Durante as tltimas décadas, o curriculo tem sido central nos debates
da academia, da teoria pedagogica, da formagdo docente e pedagogica.
Como esta chegando o debate aos profissionais da educacdo basica?
Haveria um clima propicio nas escolas ao repensar dos curriculos?
(ARROYO 2007:17)

Algumas tentativas coletivas estdo investigando os curriculos a partir do aluno.
(ARROYO 2007) Professores adotam métodos mais participativos e reconhecem o
jovem estudante como sujeito da acdo educativa e essa atitude se aproxima dos
objetivos do “Procedimento Invertido™.

Do mesmo modo, o método de ensino enquanto procedimento, como processo
organizado para aferir os instrumentos de producdo de conhecimento, seus fundamentos
pedagbgicos e sua aplicabilidade, tentando abarcar o conteudo escolar de forma
tematica ou conceitual. De fato, para desempenhar seu papel educacional, mediando ou
ensinando, o professor de historia necessita adquirir competéncias que auxiliem a criar
métodos de ensino para favorecer a aprendizagem em Historia.

Mas afinal, o que ¢ método? Qual a necessidade de um método? Marilena Chaui
indica que:

O método ¢, portanto, um instrumento racional para adquirir,
demonstrar ou verificar conhecimento. [...] Porque, como vimos, o
erro, a ilusdo, o falso, a mentira ronda o conhecimento, interferem na
experiéncia e no pensamento. Para dar seguranca ao conhecimento, o
pensamento cria regras € procedimentos que permitam ao sujeito
cognoscente aferir e controlar os passos que realiza no conhecimento
de algum objeto ou conjunto de objetos. (CHAUI, 2000:199)

Meétodo, entdo, pode ser um caminho a ser percorrido, procedimentos realizados
com um objetivo, uma meta a ser alcangada. Usar um método ¢ seguir um roteiro de
procedimentos que pode ou ndo efetivar a aprendizagem. Pensar no método ¢ refletir
sobre a forma de “dar aula”, de ofertar o conhecimento, mas acima de tudo, o meio de
estimular o aluno ao pensamento critico. Raciocinar historicamente envolve aptiddes

que déem conta da complexidade do modo de pensar o que é Historia e para que serve o
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conhecimento histérico. Ensinar Historia ndo ¢ apenas contar um fato, mas criar
situacdes articulando o passado com o presente, buscando desenvolver no aluno o
processo cognitivo capaz de tragar relagdes com elementos do passado para pensar o
presente.

No ensino de Historia muitos foram os métodos que auxiliaram ao processo de
aprender histéria. O mesmo esteve ligado aos processos politicos e em cada governo
observam-se as transformacdes na forma e contetido do que ensinar e como ensinar. Nao
faz muito tempo (década 70/80) que os famosos “questiondrios” eram modelos de
aprendizagem por memoriza¢do. Perguntas e respostas eram ‘“decoradas”, e saber as
informagdes servia para identificar quem “aprendia de cor”, e esse sujeito era
considerado apto.

A partir dessas constatagdes historicas, muitos métodos foram criados outros
adaptados, analisados e criticados e, aos poucos, as universidades foram formando
profissionais que pensam nos processos curriculares e suas consequéncias, centradas no
ensino/aprendizagem. Essas mudancgas inserem-se em espagos formais de educacdo, a
escola, e se espelharam em agGes que apresentaram resultados satisfatdrios em outros
paises. A maior dificuldade se apresenta na forma como os professores lidam com as
mudangas, e muitas vezes necessitam de amparo para atualizagdes.

Na busca pela disseminacdo do conhecimento cientifico, visando a assimilacdo dos
conteudos, a escola ndo compreende apenas o “lugar” de memoriza¢do, mas um lugar
de construcao de conhecimento. De acordo com Circe Bitencourt:

Ha, pois, um entendimento explicito e ndo mais oculto de que a escola
ndo ¢ apenas o “lugar” onde os alunos sdo alfabetizados ou obtém
informagdes de maneira sistematizada pelas disciplinas escolares, mas
também a instituicio em que se aprendem conteudos sociais e
culturais associados a comportamentos, valores e idearios politicos.
Esse conjunto de saberes sdo “contetidos escolares”, que exigem,
portanto, uma integracdo nos programas e planos escolares e devem
ser igualmente planejados e avaliados. (BITTENCOURT, 2011: 106)

A producdo historiografica académica vem revisando os fundamentos da Historia
enquanto disciplina escolar. No entanto, a distdncia entre os saberes académicos e 0s
escolares ¢ acentuada. Um grande esforco intelectual na compreensdo do método
historico associado ao como ensinar Historia vem sendo realizado nos diversos campos
do conhecimento. Dentro das universidades e fora dela os debates e atualizagdes que sdo

articuladas para o ensino refletem diretamente na escola.
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José de Assuncio Barros™ expde o que sdo campos da Historia:

Ouve-se falar em Historia Cultural, em Historia das Mentalidades, em
Historia do Imaginario, em Micro-Histéria, em Historia Serial, em
Historia Quantitativa... o que define estes e outros campos? Nota-se
ndo raramente uma grande confusdo entre algumas destas modalidades
de Historia, e uma expressiva dificuldade dos interessados em Historia
em situar um trabalho historiografico qualquer dentro de um destes
campos. Veremos que na verdade isto ndo € possivel, ja que a ampla
maioria dos bons trabalhos historiograficos situa-se na verdade em
uma interconexdo de modalidades. Se sdo bons, sdo complexos. E se
sdo complexos, hdo de comportar algum tipo de ligagdo de saberes,
seja os interiores ou exteriores ao saber historiografico. (BARROS,
2004:17)

Nesse sentido, também no ensino de Historia, deve se levar em conta as abordagens
pedagogicas e a preocupacdo com a aprendizagem histdrica, relacionando os diversos
campos que envolvem os processos de ensinar e aprender. A escola também produz
conhecimento historico, embora carente de reflexdo e reconhecimento académico.
Houve avancgos nesse sentido. As universidades buscam dialogar com as escolas quando
promovem encontros ¢ debates sobre as licenciaturas, sobre curriculos, os saberes
académicos e escolares. No entanto, percebe-se que disciplinas académicas das
licenciaturas procuram incorporar estas questdes. Sao atualizagdes necessarias para que
as duas instancias dialoguem.

A reagdo do professor diante dos desafios de ensinar Historia envolve a integragéo
da universidade, dos processos formativos tanto profissionais como da disciplina em si,
de métodos diferenciados ou adaptados, relacionando conteudo e condi¢do humana.
Envolve comunidade escolar, comunidade académica, pais, curriculo, métodos, enfim,
uma ac¢do coletiva em funcio do aluno.

Ao constatar a disciplina escolar Historia, na sala de aula, como apenas informativa
e desinteressante ao aluno, pode o professor de histéria continuar reproduzindo esse
processo? No entanto as agdes para combater o desinteresse tém avancado, tanto nos
espacos académicos como nos escolares.

Selva Guimaraes Fonseca convida a uma reflexdo sobre as mudancas ocorridas no
ensino de Historia:

As mudangas operadas no ensino de historia nas ultimas décadas do
século XX ocorreram articuladas as transformagdes sociais, politicas e
educacionais de uma forma mais ampla, bem como aquelas ocorridas
no interior dos espagos académicos, escolares e na industria cultural.

3 José de Assungio Barros, Os Campos da Histéria — uma introdugéo as especialidades da Historia
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/revis/revis16/art3_16.pdf acesso em Jan/.2016.
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Nesse sentido, considero importante ndo separarmos a investigagdo e
o debate sobre o ensino, do contexto em que € produzido, do conjunto
de relagdes de espacos de saber e poder, especialmente das relagdes
entre universidades, industria editorial e escolas de ensino
fundamental ¢ médio. (FONSECA, 2009:17)

Nessa direcdo, pode-se pensar em processos formativos do professor, atentar aos
interesses dos alunos, conduzir e valorizar os debates e discussdes relacionados com o
ensino de Historia. Na intencdo de promover conhecimentos que levem o aluno ao
exercicio da cidadania, e aos professores, exercerem o papel formador.

Ainda com Selva Guimaraes, pode-se refletir sobre a importancia de estudar a
historia:

O estudo da historia ¢ fundamental para perceber o movimento e a
diversidade, possibilitando comparagdes entre grupos e sociedades nos
diversos tempos e espagos. Por isso, a histdria ensina a ter respeito
pelas diferengas, contribuindo para o entendimento do mundo em que
vivemos e também do mundo em gostariamos de viver. (FONSECA,
2009:40)

Cabe ressaltar que a renovagdo no e para o ensino de Historia depende de um
conjunto de elementos e determinacdo para inovar, criar, renovar, atualizar e aprimorar
os trabalhos com os alunos. Colocar a disposi¢do do aluno algumas possibilidades como
novos temas ou atualizar os cléassicos, auxiliando o aluno em seu desenvolvimento
intelectual.

A sugestdo de novos temas entrelagados entre saberes académico e saberes escolares
exige competéncias como dominio do conteudo e a mediagdo deste com os saberes dos
alunos. Desta forma o professor de Historia deve considerar seu papel de proponente de
novos temas, ao mesmo tempo em que reflita sobre relagdo entre os temas propostos e
vida pratica e cotidiana do aluno. A forma como o saber académico chega a sala de aula
se relaciona com a aprendizagem, pois depende de adaptacdes para melhor
entendimento dos assuntos discutidos. Porém, para executar essa tarefa precisa
desenvolver a habilidade da transposicdo didatica. Este conceito se refere as
transformagdes ocorridas nos saberes ao longo do processo de ensino-aprendizagem:

Um contetdo de saber que ha sido designado como saber a ensefiar,
sufre a partir de entonces un conjunto de transformaciones adpatativas
que van a hacerlo apto par ocupar un lugar entre 10s objetos de
enserianza. El « trabajo » que transforma un objeto de saber a ensefiar
en un objeto de ensefianza, es denominado la transposicion didactica.
(CHEVALLARD, 2005:45)

Ou seja, transposicao didatica implica em adequar os conhecimentos historicos
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académicos a sala de aula. Na forma de linguagem apropriada e compreensivel ao
aluno, utilizando a tecnologia digital (se for o caso), criando novos métodos e adaptando
outros como referenciado anteriormente.

A escola proporciona ao aluno ferramentas que contribuem para sua formagao.
Porém, percebe-se um esvaziamento do interesse do aluno no que se refere aos
conteudos de historia. Novos temas, (PINSKY, 2009) sdo sugeridos por pesquisadores
da area. No entanto, inimeras causas sdo apontadas como protagonistas da indiferenca
dos jovens estudantes. Os debates nas questdes relativas ao ensino de historia e a apatia
dos jovens diante dos teores disciplinares devem ser ampliadas e operacionalizadas com
acoes que contemplem as ansiedades da comunidade escolar e familiar. Ao analisar a

complexidade da demanda, AZEVEDO declara:

Acreditamos que é emergencial pensar e buscar de fato estratégias
para o ensino de historia nessa etapa do ensino fundamental. As
buscas por alternativas devem ser permeadas por um olhar atento as
especificidades que esta etapa de ensino possui, e assim produzem sua
identidade propria, diferente das reflexdes acerca do ensino de historia
nas séries finais do ensino fundamental e do ensino médio e superior.
(AZEVEDO, 2012:13)

Embora Azevedo se refira ao ensino de historia nas series iniciais, as reflexdes para
o ensino fundamental do sexto ao nono ano, e ensino médio, compartilham das mesmas
ansiedades. Ndo apenas o saber historico como o artistico, o geografico, entre outros
comunicam as mesmas angustias na mediagdo do conhecimento. Os desafios de
provocar o interesse, a busca por uma aula dindmica e vibrante e a constatacdo de

frustragdo, apontam para novas metodologias, conforme pontua PINSKY:

A velha Historia de fatos e nomes ja foi substituida pela Historia
Social e Cultural; os estudos das mentalidades e representagdes estdo
sendo incorporadas; pessoas comuns ja sdo reconhecidas como
sujeitos historicos; o cotidiano esta presente nas aulas e o
etnocentrismo vem sendo abandonado em favor de uma visdo mais
pluralista. (PINSKY, 2009: 07)

Nesse sentido, a saida de campo realizada no cemitério proporcionou momentos
descontraidos e informais, nos quais variados questionamentos foram elencados.
Observou-se uma comunicagdo professor/aluno na perspectiva Freiriana de explorar o
pré-conhecimento, o didlogo e a intera¢do (FREIRE, 2002) Durante a atividade foi

possivel desenvolver a afetividade e mediagdo, suscitando reflexdo sobre o ensino de
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Historia, aproximando o educando de uma realidade inevitavel, porém desconhecida.

A teoria aliada a pratica constitui um desafio diario que todo o professor encontra
em sala de aula. Foi possivel tornar o processo da aprendizagem dinamico, provocando
o interesse nos alunos? Como aferir esses aspectos? A experiéncia como método de
ensino, tanto na atuagcdo do professor como na resposta da turma aos estimulos
cognitivos provocados pela atividade, obtiveram naquele momento significado coletivo?

Diante da construgdo de conhecimento, a pesquisa, através da experiéncia coletiva,
também procura investigar a eficiéncia da aula-visita como procedimento de
ensino/aprendizagem aliada ao local escolhido: o cemitério. E a inversdo do processo do
plano de aula como fator de conexdo entre o contetido do livro didatico e a interligacdo
com a realidade do aluno. Mecanismos pensados a partir de um conteudo especifico
com a intencdo de que o aluno se aproprie e faca relagdes com a vida diaria. Pode-se
pensar: “A experiéncia pedagogica e seus resultados estabelecem vinculos com a
realidade atual para que o educando realize suas conexdes e formule suas consideragdes
sobre os temas propostos”. (PASTORE, 2013:11)

Além do reconhecimento da importante fonte historica que se constitui o cemitério
para o ensino de Historia, o estudo do meio representa quebra do paradigma educacional
conservador. E comum levar o aluno ao cemitério?A saida da sala de aula provoca
interacdo direta com a fonte historica. Transforma a informacdo verbal ou textual em
realidade material, palpavel e descodificavel em mensagens que podem ser
compreendidas pelos jovens estudantes para superar uma possivel visdo equivocada
sobre assuntos referente & morte.

Em um mundo repleto de redes virtuais, jogos, subsidios transitérios e com uma
variedade de informacdes que chegam até nos pela internet, os jovens estudantes
aprendem e convivem diariamente com situagdes e estimulos que fazem viver de uma
determinada maneira. Nao aprofundarei a questdo dos jogos virtuais, contudo ressalto a
imortalidade como nossa fantasia final. (Jean Baudrillard, 2002) como parte da
realidade virtual. Vive-se e morre-se muitas vezes. Nesse sentido, participar de uma
aula-visita ao cemitério pode provocar um conflito de realidades no adolescente,
induzindo a uma tomada de consciéncia que todos a sua volta inclusive ele, vdo morrer.
Nao tem “vida” sobressalente. Conceitos como alteridade, respeito, confianga,
aceitacdo, tolerancia podem ser trabalhados antes, durante e apos a aula-visita. Pensando
que na maioria das propostas curriculares para o ensino de Historia pretende “formar

cidaddo critico” de ou para uma sociedade, os conceitos como os citados anteriormente,
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podem auxiliar na construgdo dos saberes historicos com sentido para o jovem
estudante.

Quais as metodologias mais apropriadas para auxiliar na aprendizagem
significativa? Sdo fatores problematizados nessa pesquisa em uma perspectiva para o
ensino de Histdria, especificamente avaliando o Procedimento Invertido como acdo
didatica. Foi com base nestas e em outras reflexdes, as quais farei referéncias mais
adiante, que esbocei a proposta de um conjunto de etapas que permitisse aos alunos de
duas escolas do municipio de Rio Grande viverem uma experiéncia educacional com o
tema da morte. Para tal, o ato de vivenciar um contato direto com o cemitério foi
importante como estimulo para o que se pretende. Mas ndo apenas este, pois outras
acOes e praticas estiveram envolvidas nesta proposta com o objetivo de favorecer o
saber historico escolar relacionado com o cotidiano do aluno. Auxiliar na compreensao
da Historia através da observacdo de diferentes momentos no passado ¢ no presente
diante dos vestigios*” (FUNARI, 2002) da construcio cultural e social dos povos que se

encontram nos cemitérios.

2.2. Da sala de aula a construcao das etapas da experiéncia.

Toda acdo pedagogica deve ser planejada, pensada, para contemplar os objetivos da
aula. Todavia, na execugdo ¢ que se percebem as contribuicdes do inesperado, do ndo
esbogado. As palavras e atitudes espontaneas dos alunos diante das atividades propostas
tém a for¢a de provocar rupturas e reflexdes sobre as teorias de aprendizagem41 e sobre
o que se ensina. Pensando desta forma, as agdes pedagogicas desta proposta
compreendem um conjunto de atividades, compondo um mosaico de informagdes
elaboradas de forma a promover a construgdo de um conhecimento que provoque nos
adolescentes significados para a vida.

Apresento a seguir as etapas do processo que permitiram elaborar o que chamo de
Procedimento Invertido e que induziram as discussdes aqui realizadas. Alguns
momentos foram pensados e se desenvolveram no decorrer das aulas, no andamento da

exposicao dialogada do contetdo, pois mesmo com o planejamento da aula ndo se pode

40 Vestigios sdo registros arqueoldgicos e informagdes prestadas pelos objetos e a reconstituigio sociocultural e
ambiental de sociedades passadas.

*! Teorias da Aprendizagem sdo discussdes principalmente no campo teérico sobre as concepgdes de compreender as
formas de aprendizagem que o ser humano estabelece nas relagdes diarias. As reflexdes basicamente se fundamentam
nas areas da Filosofia, Educagio e da Psicologia.
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deixar de intuir outras possibilidades. Nao existe um manual, nem regras de como
montar as etapas, ¢ um procedimento aberto, vai se constituindo no decorrer do
processo.

Para sistematizar o conhecimento, estruturo as etapas de forma a compreender as
partes de um todo. Muitas das decisdes na elaboracdo da agdo educativa foram
construidas a partir do movimento da sala de aula. As estratégias de ensino utilizadas
antes e depois da aula/visita podem ser adaptadas as condi¢des e maturidade da turma.
Modificadas sempre que necessario. No entanto, o grau de autonomia nas decisdes para
essa pratica deve seguir critérios. Critérios especificados pelos objetivos que se
pretende.

O objetivo da aula ndo deve “se perder” diante da apatia ou do entusiasmo do aluno.
De que objetivo? Aqui, me refiro ao ato de aprender a construir o conhecimento. Nao
seguir um rumo ja trilhado, onde o educador pretende que o aluno “aprenda” um
conteudo pré-estabelecido e com os instrumentos e interpretagdes ja determinados. Ao
contrario, o objetivo € que o aluno seja participe da construgdo da aula, ou seja, sdo as
consideragdes dos alunos sobre o conteido que possibilitem a introdugdo do
Procedimento Invertido. Sendo assim, a finalidade principal ¢ que o aluno realize suas
proprias escolhas, exercite seu olhar sobre as fontes, crie suas proprias questoes.

Claro estd que isto implica em um encadeamento de etapas que sdo, a priori,
estabelecidas pelo educador. Considerando que, cada etapa permita ao aluno a sua
participacdo efetiva no processo, rompendo com a atitude passiva diante dos temas
propostos.

Para a realizacdo das etapas aqui sugerida, elegi a Morte e o Cemitério como eixo
tematico, tendo presente a relagdo com os contetidos curriculares do ensino de Historia e
a construcdo desta que se propde trabalhar. Sendo assim, todas as etapas buscam
contemplar o eixo tematico conectado com o contetido curricular. Procurei também
desenvolver uma analise critica da pratica do ensino de Historia no ambiente cemitério,
com vistas as adaptacdes que o procedimento requer para conseguir atingir os objetivo
da aula e contemplar as ansiedades e curiosidades dos estudantes. O que pode ser
apreendido nesse espago? Qual a competéncia do cemitério e da morte para o ensino de
Historia? Estaria esse espaco conectado com o que estavamos falando em sala de aula?
Quais as perguntas que o lugar escolhido originara no estudante? As dividas na
evolucdo das etapas se configuraram como prospecg¢ao para elaborar as aulas.

Os procedimentos metodologicos estdo alicercados nas experiéncias vividas no
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espago da sala de aula, no cemitério e no envolvimento com a proposta, construindo um
referencial. Assim a¢les educativas foram surgindo, compondo a proposta do
Procedimento Invertido, com a inten¢do de verificar sua aplicabilidade ao ensino de
Historia. Foram as perguntas que surgiram através do Procedimento Invertido que
escoraram as possibilidades de aprendizagens tencionadas com a triangulacdo do eixo
tematico: Morte, cemitério e ensino de Historia.

Os estimulos recebidos pelo meio aqui representados pelo espaco cemitério e pela
tematica da morte, conforme, a teoria de Piaget, aponta para a passagem de um estado

de conhecimento mais elementar para um conhecimento elaborado. Piaget define que:

A crianga, como o adulto, s6 executa alguma acdo exterior ou mesmo
inteiramente interior quando impulsionada por um motivo e este se
traduz sempre sob a forma de uma necessidade (uma necessidade
elementar ou um interesse, uma pergunta, etc.) (PIAGET, 1999: 15)

Nesse sentido, Piaget delibera sobre o desenvolvimento mental da crianga e do
adolescente, indicando que se trata de uma construcdo continua, assegurando a
passagem de qualquer estado de conhecimento para o nivel seguinte pelos estimulos
recebidos. Assim, o estudante conhece o espaco cemitério e recebe estimulos visuais.
Mas o que esse espaco tem a dizer para a vida, para as questdes humanas ou para o
ensino de Histéria? E como esse conhecimento pode ser considerado aprendizagem? O
processo ensino e aprendizagem através da teoria piagetiana corroboram as hipoteses
aqui levantadas. Assim como a teoria de Vygotsky estabelece a interagdo do meio como
propicio para aprendizagem. S3o tedricos que divergem em alguns pontos em suas
teorias, no entanto para o estudo aqui proposto, entendo que convergem nos sentidos

apontados.
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Fig.: 04. Aspectos panoramicos de uma das ruas do Cemitério do Rio Grande/RS
Fonte: Fotografia realizada pela autora

O espago escolhido pelo contexto geografico e historico, tende a empreender um
esforco do educador no que se refere a elaboragdo das etapas, pois se distancia de uma
aula planejada nos moldes convencionais. Embora organizada e pensada, a aula procura
estabelecer outros parametros de conduta. Pois a acdo docente depende da interagdo
professor/aluno e aluno/meio, dependente da liberdade e autonomia do aluno para que a
aula-visita estimule a compreensdo da proposta. Ou seja, observar, perguntar e
compreender, considerando as potencialidades dos estudantes, seus pré-conhecimentos e
suas intervengdes, ¢ que esse aprendizado seja significativo para a vida cotidiana. Sabe-
se que diante da diversidade intelectual e educativa, alguns alunos conseguem realizar

as relacdes aqui propostas, outros podem demorar mais um pouco.

Diagnéstico da proposta inicial

Para iniciar o diagnostico da proposta inicial se faz necessario elencar alguns
elementos. Apresento, primeiramente, os sujeitos da pesquisa: os estudantes do ensino
fundamental ¢ médio. E importante ressaltar, formada recentemente, ansiava pela sala
de aula. Assim, realizei um movimento de aproximagdo com a Escola Nossa Senhora

Medianeira, da rede Estadual de ensino, para propor um projeto extraclasse intitulado:
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“O olhar adolescente” que seria o embrido do que desenvolvi depois. Esclarego que as
escolhas das duas experiéncias aqui apresentadas foram resultados das analises do
conjunto das turmas que estiveram envolvidas no processo. Estas turmas foram
selecionas e analisadas pelos materiais que as constituiu se apresentarem completos.

A fim de sistematizar as informagdes apresentadas acima, doravante a turma de
oitavo ano recebera a sigla EXP1-2013 (primeira experiéncia) e a do primeiro ano do
ensino médio EXP2-2015 (segunda experiéncia). Esclareco que desde 2012, tenho
trabalho e aplicado o Procedimento Invertido nas oportunidades que se apresentam em
sala de aula, e em cada ano, em cada turma, sempre se renovando.

O projeto para a escola, em um primeiro momento, contou com 23 estudantes do
oitavo ano do ensino fundamental da escola Medianeira em 2013. Apds a execucdo
deste projeto, tornei-me professora da escola privada da Cooperativa Educacional Nossa
Senhora Santa Mediancira - Cesam em 2015. Nesta ultima, realizei a mesma
experiéncia com 25 alunos do primeiro ano do ensino médio. Desta forma, a proposta
foi executada em duas realidades distintas. Primeiro, com uma turma de ensino
fundamental de uma escola publica, e outra com uma turma de ensino médio de uma
escola privada. Por si so, estas diferengas obviamente influenciam na realizagdo da
proposta e foram levadas em consideragao.

Na EXP1-2013, o primeiro contato com a escola foi agradavel e acolhedor. O corpo
gestor da escola se apresentou completamente aberto ao didlogo e carente de projetos
que auxiliem nos processos de aprendizagem, oferecendo desta forma total apoio. A
escola ansiava por projetos e se colocou a disposi¢do para realizd-lo. Com liberdade de
participac@o no dia a dia da escola, observei a turma que me foi oferecida. Ao expor o
projeto a dire¢do da escola, ndo foi surpresa a reagdo da Diregdo, pois a tematica ndo era
usual. A Morte e o cemitério pareceram, em um primeiro momento, algo que poderia
causar desconforto. Porém, com o decorrer da explanacdo, a direcdo do grupo escolar
aprovou a ideia, ressaltando a possibilidade de éxito na aplicabilidade e como estratégia
de provocar o educando com o desconhecido. Ja que ndo ¢é corriqueiro realizar aulas
visitas em cemitérios, embora a pratica dessa metodologia venha cada vez mais se
difundindo.

Como a atividade compreendia uma saida do ambiente escolar, no caso, a aula-
visita ao cemitério, fui informada da necessidade de uma autorizacdo dos pais. Caso
houvesse alunos que, por alguma razdo, ndo fossem participar da aula-visita, deveria ser

preparada uma atividade alternativa. Para estes ultimos, ficou estabelecido que fosse
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solicitada uma breve pesquisa sobre cemitérios na biblioteca da escola.

A primeira etapa foi a de uma conversa em sala de aula. Nesta, apresentei um
esbogo geral da proposta ¢ que a mesma contemplaria uma visita a um cemitério da
cidade. Conversamos sobre museus, buscando identificar quais alunos conheciam e/ou
haviam estado em locais apropriados para visitacdo. Quando questionados sobre a
possibilidade do cemitério se constituir como museu a céu aberto, muitos manifestaram
surpresa e curiosidade. Foram diversificadas as revelagdes e os sentimentos de
entusiasmo e suas falas mostravam a intensidade da proposta ofertada, o que ja
constituiu um ponto positivo.

Para dar conta destas problematicas instigadoras, elaborei e foi entregue aos alunos
um questiondrio, baseado na forma da entrevista semi-estruturada. Este questionario

continha as seguintes perguntas:

Nome:
Turma: Ano: Idade: Data:

Responda as perguntas conforme o seu conhecimento:

01. O que € museu?

02.  Vocé ja foi ao museu? Qual?

03.  Quais os tipos de museu que vocé ja ouviu falar?
04.  Qual o museu mais estranho que vocé ja visitou?
05.  Em que época comegou a existir os museus?

06. O que ¢ escultura?

07.  Vocéja viu uma escultura?

08.  Vocé sabe como sdo feitas as esculturas

09.  Quais os tipos de escultura que existem?

10.  Vocé jarealizou algo que pode chamar de escultura?

O questionario exploratorio permitiu saber quantos alunos haviam tido, ou nao,

contato com cemitérios antes de participar da atividade. As perguntas sobre esculturas
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intencionavam diversificar a aten¢do do aluno para a problematica da preservagdo do
objeto historico. Depois de responderem essas perguntas, entreguei a cada estudante um
mapa da cidade do Rio Grande, RS. Neste, deveriam localizar e identificar alguns
museus da cidade. Essa atividade foi realizada em conjunto, professor e aluno
dialogando e buscando orientagdes geograficas e espaciais, para perceberem as
localizagdes dos museus. Intencionalmente, o Gltimo era o cemitério. O mesmo nao
estava com o codigo de localizacdo, e com a devida orientagdo, a conversa foi
direcionada para chamar a atencdo desse detalhe: o cemitério como museu a céu aberto.
A idéia era atentar para a possibilidade de que determinados cemitérios possam ser
considerados como museus a céu aberto, dado as suas caracteristicas. Apds a exposicao
dialogada os estudantes localizavam e marcavam o cemitério no mapa.

Em relagdo as diversidade de atividades, ressalto que essa configuragdo de
possibilidades precisa acompanhar a aula de Historia, pois o uso convencional de aulas
expositivo/dialogadas ancoradas no quadro negro e no livro didatico ha muito ja
demonstraram seus limites. Porém, pensando no imenso territorio do Brasil, as
dificuldades de alguns municipios, e dependendo da localidade, o livro didatico, o
quadro e o giz sdo as Unicas ferramentas do professor. Por outro lado, o recurso das
midias digitas” n3o pode ser o substituto absoluto das praticas convencionais,
incorrendo em um uso demasiadamente frequente e inadequado. O ideal ¢ criar uma
rotatividade de modalidade nas linguagens visuais ou digitais que auxiliem como
ferramentas de aprendizagem. A alternancia entre video, filmes, fotografia, slides,
mapas etc. possibilita leituras variadas na montagem de uma aula e cria um ambiente
propicio aos estudos.

Abaixo apresento (Fig.: 05) o modelo de mapa utilizado para nomear alguns museus

da cidade do Rio Grande/RS, ¢ finalizar com a localiza¢do do cemitério.

42 Midias Digitais: conjunto de aparelhos de comunicagio e armazenamento de dados como celular, compact disc, pen drive, tablet, notebook entre outros.
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Cantry
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Sac Mgl

Fig.: 05. Atividade de mapear alguns museus existentes na cidade do Rio Grande-RS
Fonte:Mapa Google (Internet)

Nessa mesma manha, apresentei imagens fotograficas de esculturas, questionei
sobre autoria ¢ em que lugar essas esculturas poderiam ser observadas. Empreguei
recurso de multimidia, pois 0 mesmo apresenta-se como uma ferramenta para viabilizar
a aprendizagem. Ao utilizar esse recurso, percebo que as imagens, o som, exercem certa
atracdo, propiciando uma forma de captar a atencdo do aluno, auxiliando na abordagem
do tema proposto. Em muitas escolas que ndo contam com esse recurso, ¢ possivel
experimentar as imagens impressas em A4, um tamanho apropriado que visualmente
contemple o olhar do aluno.

O material visual constava de imagens de esculturas, como foi evidenciado, ¢ em
um didlogo expositivo, apresentava as varias formas que se percebe atualmente o
museu, inclusive o cemitério. Neste primeiro contato, solicitei que os alunos
consultassem seus responsaveis sobre a autorizagdo para a aula visita e trouxessem a
resposta na semana seguinte.

Como um primeiro dado empirico, destaco abaixo o numero de alunos que
afirmaram ja ter tido contato com instituicdes museais (Grafico 01) e quais foram

citadas, juntamente com os que nunca foram a museus.
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Alunos que visitaram museus

B Foram a museus
Nunca foram

Nao responderam

Grafico 01

Museus visitados

® Museu Oceanografico
B PUC Porto Alegre
¥ Museu Sacro Rio Grande

B Museu da Pdlvora

B Museu Naval Rio Grande

Grafico 02

A segunda etapa ocorreu na semana seguinte. Apresentei aos alunos o escultor
Matteo Tonietti, com textos sobre o mesmo, cujo timulo se encontra no cemitério
Catdlico da cidade do Rio Grande/RS. A escolha deste escultor se deve ao fato de que o
mesmo teve uma trajetoria nas artes no Rio Grande do Sul e, em seu timulo, ha uma
escultura em bronze, realizada pelo proprio, ¢ que, embora ndo tenha sido executada
para ornar seu tumulo, a familia entendeu por bem instalé-la no local. Este fato reveste a
sepultura de Tonietti em um ponto de destaque no cemitério. Condensa ali um
personagem da comunidade, o timulo como local de reveréncia a memoria, a arte
escultérica exposta de forma publica, ainda que em um lugar ndo compreendido
tradicionalmente como destinado a contemplacdo de arte.

Encerrada a breve apresentacdo sobre Matteo Tonietti, passamos para a exibicao do
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video “Comédia sobre a morte” acessivel no youtube® De forma ludica e utilizando o
humor, a peca de teatro retrata a falta de tempo de um empresario. A morte anuncia seu
iminente falecimento, ¢ os acontecimentos sdo inusitados e hilarios. Esse video
descontraiu e aproximou a turma. Estrategicamente, causou o efeito desejado. Apos
assistir o video, propus uma conversa aberta sobre a morte e sua relacdo com a vida
cotidiana, os afazeres, o trabalho, a falta de tempo. A idéia era ver se eles percebiam
que, na vida cotidiana, a morte nao ¢ contemplada como algo inevitavel, faz parte da
concepgdo da vida e que pode ocorrer a qualquer momento. Serd que os jovens
estudantes pensam sobre a morte? Leva-los a pensar sobre isto era fundamental para
preparar a aula-visita a um local destinado justamente & pos-morte. Nao se tratou de
uma conversa sistematizada, onde se estivesse coletando as intervengdes dos alunos de
forma a analiséa-las a posteriori. Deu-se mais como uma conversa informal, de modo a
deixa-los a vontade para expressar o que lhes ocorresse apos assistir ao video. Apos esta
conversa, acertamos que a aula-visita ocorreria na semana seguinte. Nao houve caso de
alunos que declarassem ndo ter obtido autorizag@o para participar. Sendo assim, a aula-
visita contava com a participagao de 23 alunos.

A terceira etapa constituiu-se na aula-visita. O local escolhido para tal foi o
cemitério Catolico da Associacdo da Santa Casa de Rio Grande. O espago cemitério
possui historias individuais e coletivas, sociais e politicas. Em cada pedra o construir de
uma cidade. Lugar de reflexdo sobre a vida e a morte. Neste sentido, o cemitério e a
cidade possuem relacdes sociais e historicas.

O cemitério da cidade de Rio Grande foi fundado em 1855 em um dificil momento
para o pais, pois a epidemia de cdlera era um evento presente no dia a dia dos
habitantes. Devido a forma dos sepultamentos, que aconteciam principalmente nas
igrejas, havia o alto risco de contaminagdo. Assim, uma reivindicagdo antiga dos
moradores da cidade, foi realizada as pressas para atender a demanda de espaco para os
sepultamentos.

Conforme constatacdo de Torres:

O Cemitério Extramuros ou Geral foi inaugurado as pressas,
frente a crise que a cidade do Rio Grande passava no final do ano de
1855 ante a grande mortalidade ocasionada por uma epidemia que
levou as autoridades a romperem os muros que protegiam
militarmente a localidade. A administragcdo do cemitério ficou a cargo
da Santa Casa de Misericordia, ficando definido no artigo 1° do
Regimento que “o cemitério extramuros da cidade do Rio Grande ¢

* Disponivel em https:/www.youtube.com/watch?v=Lus5Jo_5JUI Acessado em Out/2014.
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destinado para nele se sepultarem ndo so6 os irmdos das corporagdes
religiosas e mais irmandades, como também todas as pessoas que
tenham de ser enterradas na mesma cidade e seus suburbios”.
(TORRES, 2006:01)

Atualmente, o cemitério encontra-se com pouco espaco disponivel. E se cogita um

novo local para os sepultamentos na cidade.

Fig.: 06 Imagens de escultura no interior do Cemitério Catdlico
Fotografia realizada pela autora

Possui um grande acervo de esculturas (Fig. 06) e timulos com datas do século
XIX. Embora bem cuidado, alguns timulos estdo em precarias condicdes, e como foi
evidenciado no capitulo anterior, € necessario urgente atencdo do poder publico. Essa
parte da historia local ndo pode se perder devido a possibilidade de desaparecimento das
esculturas, da histéria de familias, de objetos de arte. Evidéncias de um passado repleto
de memorias de uma sociedade devem ser consideradas para estudo e reflexdo. Desta
forma, reforgo a ideia de preservacdo do espago cemitério como um museu a céu aberto,
pertencente ao coletivo publico e como tal necessitando de cuidados especiais. Esta foi
uma das razdes pelas quais o cemitério foi escolhido para a realizagdo da aula/visita
deste projeto. A sensibilizagdo buscada para o tema da Morte envolve também a

sensibilizacdo para as formas como se lida com os marcos fisicos das praticas
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funerarias.

Saimos da escola as 08h10m e caminhamos até o cemitério, pois 0 mesmo ¢
proximo a escola. As especificidades do lugar incentivavam a curiosidade dos alunos e
a pesquisa. Nesse inicio da proposta, embora com a elaboragdo do plano de aula como
fio condutor, articulavam-se ainda os objetivos e prospeccdes para a atividade em uma
perspectiva de conjunto. Empiricamente, testava opgdes de levantamento de dados com
as narrativas textuais e fotograficas que foram realizadas pelos alunos.

A atitude dos alunos que estiveram presente na aula-visita foi a principio de medo,
algumas brincadeiras e dois alunos demonstraram resisténcia. Queriam voltar para a
escola. Apos alguns minutos conversando na porta do cemitério, fomos caminhando
pela rua principal. Dentro dos muros do cemitério, os alunos ficavam juntos, pareciam
receosos com os tamulos. Os nomes nas lapides chamavam a atencdo, e a todo o
momento faziam muitas perguntas. Como professora mediadora tentava atender a todos
e explicava sobre os timulos, sobre as esculturas e analisando os detalhes das esculturas
com os alunos. Os jovens estudantes foram se ambientando e¢ percebendo o espago
como tranqiiilo (Fig. 07).

As primeiras consideragdes sdo sobre a precariedade e o descaso com as esculturas,
embora o local esteja bem cuidado e limpo. Notaram as péssimas condi¢des de
preservagdo. Além de perceberem que a até na morte existe diferencas sociais, ao
perguntarem sobre os timulos mais elaborados (Fig. 08 e Fig. 09) e outros somente com
uma cruz. (Fig. 10)

Foi nesse exato momento, ao ouvir tantas perguntas, que percebi na proposta, um
folego maior e possiveis desdobramentos. Sao essas consideragdes sobre a pratica que
me fizeram pensar na realiza¢do da experi€éncia com outra turma. Para tanto, analisar e
alterar a metodologia seriam necessarios para contemplar minhas ansiedades em relacao
a atividade. A interacdo com o ambiente inusitado e o pré-conhecimento dos alunos,
podem ser fatores para que a experi€éncia propicie a constru¢do de um novo saber.
Espera-se que as condigdes favoregam ao processo cognitivo ¢ que ocorra de forma que
se incorpore, naquele momento, a uma comunicagdo de sensagdes. Procurar alterar as
visitas aos lugares tradicionalmente procurados, como museus e lugares considerados
“histdricos”, para outros ambiente, pode provocar o aluno a pensar outras realidades e
contemplar as tentativas de relacionar os lugares e contextos ao seu cotidiano e a propria

vida.
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Fig.: 07. Aula — visita ao cemitério.
Fonte: fotografia realizada pela autora

Fig.: 08,09 e 10. Aspectos do cemitério catédlico da cidade do Rio Grande/RS.
Fonte: Fotografia realizada pela autora

Quarta etapa De volta a sala de aula

Para o quarto e ultimo encontro, adequei uma roda de conversa para analisar a saida
de campo. A roda de conversa ¢ uma metodologia que se apresenta util e eficaz, para
analisar a aula visita, pois todos podem participar. Consegui, através dessa atividade,
observar ¢ desenvolver a interagdo do grupo. Abordaram os assuntos referentes ao
sepultamento, valores diferenciados na materialidade dos tumulos. Falaram sobre as
esculturas, as histérias de antepassados. Ficou claro o entusiasmo nas falas e nas
discussoes. Ressalto que a acdo educativa da roda de conversa proporciona estimulo a
fala dos alunos, permitindo comunicar o que sentiram e o que presenciaram, além da

socializacdo que o processo oferece. Esse espaco de discussdo intenta o respeito ao
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colega, esperando a vez de falar, corroborando com aspectos educacionais exercitados
nos principios da escola. Contempla aspectos da aula-visita que muitas vezes nao ficam
evidentes na hora em que estamos observando, mas aparecem na fala durante a roda de
conversa.

As brincadeiras educativas causam um efeito interessante pelo dinamismo e de
caracteristica motivacional. O ludico compreende desafios e aspectos da aprendizagem
do “aprender brincando”. Nesse sentido, para finalizar utilizei uma cruzadinha com os
conteudos aplicados sobre Matteo Tonietti. Serviram para descontrair € a0 mesmo

tempo proporcionar uma leitura informal dos contetudos aplicados

CRUZADINHA MATTEQO TONIETTI

06|
08
09|

NN

01. A Pinacoteca Municipal recebe o nome de Matteo Tonietti prestando uma .........
ao escultor italiano.

02. Nacionalidade de Matteo Tonietti

03. Nome de uma escultura que esta no cemitério de Rio grande

04. O Anjo do Juizo Final ¢ a intermediagdo entre o céue a ..................
05. O Monumento do 1° Tiro de.................. esta na Praca Unido Constante

06. Material usado pelo escultor, marmore, granito,................... , gesso e argila
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07. Profissdo que Matteo Tonietti exerceu para sobreviver.

08. O artista deixou um grande acervo que S€ €NCONLTA NA .......eeuveeeeererereereeaneeeeenns
09, i

10. Cidade Italiana onde nasceu Matteo Tonietti.

11. Quando chegou a cidade de Rio Grande tinha ..........

12. Matteo Tonietti era desenhista, escultor, pintor € ..........ccceeeeeevreveennnne

13. A escultura O Pensador esta €m SEU...........eeeeeeeeeeeeeennn... no cemitério de Rio
Grande.

14. Escultor Rio Grandino aluno de Matteo Tonietti

Nesse ultimo encontro trocamos e-mails com a intengao dos alunos mandarem as
fotos para alimentar o blog criado para essa finalidade. No entanto, esse processo nao
obteve o resultado esperado. Nao sendo a professora titular, apenas desenvolvendo um
projeto na escola, os alunos ndo se sentiram motivados para enviarem as fotos, talvez

3

por ndo ser avaliado, ndo “valer nota”. Reconhecendo a contribui¢do que o uso de
fotografias tem demonstrado na area de ensino, acredito que esta deveria ter sido melhor
explorada. Diante do pequeno percalgo, registrei mais um ponto a ser repensado quando
da possibilidade de repeticao da experiéncia, como de fato se vera adiante.

Solicitei relatos sobre a aula visita, reflexdes do aluno sobre a atividade. Além de
sustentarem a pratica educativa na qualidade avaliativa, os relatos possuem também a
intencdo de analisar a aplicabilidade da mesma. Em alguns relatos os adolescentes
conseguiram lidar com os seus medos, com o tema proposto, a morte ¢ o cemitério, ¢
relacionaram com o cotidiano. Observa-se que a opinido em relacdo ao lugar, foi
reformulada. Algumas “verdades” desconstruidas, alteradas, por novas construgdes e
possibilidades de entendimento da realidade cotidiana.

Para finalizar o relatério de atividade constava de duas perguntas: 1. Vocé visitou o
cemitério? 2. Sua familia conversa sobre a morte? De posse da informagdo gerada pelo
relatorio de atividade solicitado aos alunos, foi possivel saber quantos alunos haviam

estado em um cemitério, por motivos variados, conforme o grafico abaixo.
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EXP1 2013 Vocé foi ao cemitério?

H Sim
® Nao

 Nao responderam

Grafico 03 Alunos que conheciam o cemitério

Motivos da visita ao cemitério

B Sepultamento de avé/avo
B Sepultamento de parente
B Sepultamento de amigo
B Assustar colega

B Para visitar

B Nao responderam

m Nao visitaram

Grafico 04 Motivos da visita ao cemitério.
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EXP1 2013: Sua familia conversa sobre
morte?

® Nao
B Sim

= Algumas vezes

Grafico 05: Conversas sobre a morte com a familia.

Essa primeira experiéncia foi importante para perceber que existiam condi¢des de
execucdo da atividade. O que faltava era transformar os primeiros passos em uma
atividade com proposi¢des relevantes para tentar novamente. Sentia a necessidade de
avancar para outras relagdes que a proposta potencializava. Nesta primeira experiéncia a
intencdo nao ia muito além de valorizar o cemitério como local de ensino e
aprendizagem. Porém, ela demonstrou que havia um potencial maior, no qual o
educando pudesse realizar conexdes com a vida cotidiana, buscando construir
conhecimento significativo para o mesmo. Tentarei demonstra-lo adiante, quando
apresentar a reflexdo sobre os materiais resultantes da mesma.

As reflexdes e questionamentos que surgem da EXP1-2013 e a possibilidade de
desdobramentos s3o motivos para incluir outras etapas com o objetivo de estimular os
sentidos dos alunos na proxima oportunidade. Desta maneira percorrem-se
determinados segmentos estruturados de forma a propiciar ao estudante o acesso a um
mundo repleto de simbolos e codigos. Podendo ampliar a visdo de mundo, com os
elementos captados no espaco destinado a experiéncia para compreender a vida ¢ a

morte, talvez, possa valorizar o outro e a si mesmo. Uma série de duvidas se abre como
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um leque de possibilidades. Foi assim que surgiu a ideia de repetir a experiéncia, desta
vez, como professora titular e estruturando as bases da EXP2 com os procedimentos que
denominei de Procedimento Invertido. Porém, as reflexdes que emanaram da primeira
experiéncia permitiram reformular e aprimorar a metodologia para compor um novo

quadro pratico e tedrico.

Tabela sintese das etapas realizadas na EXP1-2013

Etapa Observagdo/atividades

01 Escolha do lugar para a aula visita (Cemitério)

Verificar viabilidade (conversa com o administrador da institui¢do)

02 Primeiro contato com a diregdo da escola/apresentagdo da proposta

03 Conhecendo a turma/ apresentando a proposta

04- 1 aula | Sondagem com perguntas pré-elaboradas
Aula expositiva (O que é museu?)
Mapa- localizagdo dos museus-

Apresentacdo das fotos das esculturas do cemitério

05-2 aula | Conversa sobre Matteo Tonietti
Apresentagao do video sobre a morte

Solicitagdo da autorizacdo

06- 3 aula | Aula visita ao cemitério

Exposic¢ao dialogada diante das esculturas e monumentos

07-4 aula | Roda de conversa sobre a saida da sala de aula
Cruzadinhas Matteo Tonietti

Duas perguntas

Troca de endereco eletronico (e-mail)

Confraterniza¢do

Tabela 01

SEGUNDA EXPERIENCIA TURMA EXP2-2015

Com as analises sobre a primeira turma que participou da EXP1-2013, refletiu-se
sobre os varios pontos: idades, participagdo, qual significado do lugar, os resultados, os
pontos positivos, pontos negativos, forma de coletar dados, subjetividade, a vida a

morte. Enfim, foram muitas perguntas e muitas sem repostas. Desta forma, surgem as
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consideragdes para a segunda tentativa, na qual os desdobramentos se aproximaram um
pouco mais da contemplacdo dos objetivos educacionais as quais me proponho.

Em primeira instancia, a visita a0 cemitério por si s6 amparou 0s objetivos iniciais
da aula executada na EXP1-2013 para aquele momento. Ensinar historia no cemitério
provocou reagdes em sala de aula, entretanto ndo satisfez plenamente as expectativas
implicitas ou ainda ndo identificadas das potencialidades, tanto do lugar como da
estratégia. Como dito anteriormente, ansiava por outras possibilidades, outras reagdes
dos alunos e outros resultados. Extrapolar a obviedade dos objetos e esculturas ali
expostos, do cemitério como fonte historica, instigava a ponderar sobre novos
procedimentos, com uma visdo diferenciada para o ensino de historia e para a apreensao
do conhecimento. Qual o significado desse conhecimento construido no cemitério para a
vida do aluno? No entanto ndo estavam muito claras as opcdes a serem seguidas.

Para a segunda experiéncia foi selecionada a escola CESAM Cooperativa
Educacional Nossa Senhora Medianeira em uma turma de primeiro ano do Ensino
Médio, com 25 alunos, 13 do sexo masculino e 12 do sexo feminino. S3o alunos
oriundos de uma situacdo econdmica favoravel, de varios bairros da cidade, ¢ até
mesmo de outras cidades. Sao filhos de pequenos comerciantes, funciondrios de
empresas que procuram manter um padrdo social médio/alto, buscando uma educagao
diferenciada para seus filhos.

O motivo da escolha dessa escola foi a efetivacdo do contrato profissional ao qual
assumi como professora de Historia e Artes. Desta forma, a proposta saiu da
configuragdo “projeto” e tornou-se uma relagdo aluno/professor diariamente,
possibilitando um maior tempo de convivio com os alunos. Levando em consideragdo
essa relacdo, atende a fase da introducdo ao tema, pois esta vinculado ao conteudo
curricular e a elaboracdo do plano de aula com a tematica, pois o projeto inicial, como
dito anteriormente, apenas levava em consideragdo o lugar visitado, aspectos historicos
e artisticos. Com as reflexdes sobre a pratica notou-se que poderia estender ao complexo
universo das questdes humanas, respeito ao proximo, ressaltar o outro como igual, entre
outras discussdes. O que so seria possivel em um contato mais prolongado com a
turma, como se daria agora nesta segunda experiéncia.

Sabemos que existem inumeras possibilidades de organizar um plano de aula,
entretanto parece de senso comum que o ensino ndo se limita a transmissdo de uma
informagdo e a assimilagdo dessa informag¢do em conhecimento. Muitas vezes esses

elementos da aprendizagem se combinam na explanacdo do contetdo para a
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sistematizagdo mental. Partindo do pressuposto que o professor quer ensinar ¢ o aluno
quer aprender, a relagdo aluno professor ¢ dinamica, sempre em movimento. Para esse
movimento se concretizar em aprendizagem requer estruturas montadas em momentos
planejados para esse fim. Assim a proposta aqui apresentada possui algumas etapas para
alcangar os objetivos, ou seja, construir o conhecimento junto ao aluno e orientar as
formas de desenvolver possibilidades de dominios cognitivos.

Entre as questdes que merecem reflexdo estdo as etapas para chegar ao
Procedimento Invertido e aos objetivos da aula visita ao cemitério. Como foi assinalado,
o estudo foi realizado com adolescentes, e a divida de como introduzir o tema foi um
das primeiras questdes que surgiram. Ao pensar possibilidades buscava formas de
envolver o aluno na atividade desde o inicio. Como captar o interesse?

A proposta para a EXP2-2015 consiste em criar condi¢cdes para que o aluno possa
despertar o interesse na tematica. Conhecer é uma constru¢do e supde um movimento
para desenvolver a autonomia em jovens que estdo em processo de formacdo. Assim,
para o conhecimento poder se constituir em saberes é necessario observar, explorar,
examinar, apreciar, desenvolver habilidades e admitir a emocdo. Aceitar que os
sentimentos fazem parte da experiéncia estética e cientifica. Nesse sentido o ensino de
Historia apresenta essas condigdes, pois rompe com paradigmas que caracterizam a acdo
humana na aprendizagem. Sao consideragdes importantes para que a proposta possa ser
ponderada como uma experiéncia educativa no campo do ensino de historia, pois
apresenta elementos subjetivos, memoria afetiva e determinados conhecimentos em
historia. Foram esses elementos identificados na primeira EXP1-2013, e que
direcionaram as etapas do Procedimento Invertido na nova experiéncia. Desta forma se
diferenciando em alguns aspectos da primeira experiéncia.

Para a realizacdo da EXP2-2015 as a¢goes foram pensadas no sentido de minimizar a
interferéncia do professor na primeira fase, promovendo uma postura de organizagdo e
observagdo nas estratégias para a captagdo do interesse. Assim pensar como estabelecer
uma relagdo ou varias entre os conhecimentos curriculares, ou seja, os conteudos, ¢ a
realidade do aluno foram decisivos para a montagem do processo. Articular o qué,
quando e o porqué como minimo a ser apreendido ¢ estabelecer um equivoco para o
ensino de Historia. Porém ¢ a partir dessas pequenas perguntas que poderdo surgir
desdobramentos para o aluno. Reconhecer na contemplagdo do cemitério historias que
possibilitem ampliar os referenciais para a vida, baseado no quando e do por que,

retorna como fruto da especulacdo e desperta o interesse. Por isso a
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necessidade de escolher e desenvolver métodos que auxiliem na realizacdo das
atividades fora da sala de aula. Desdobramento da EXP1-2013 e a formulagdo do
Procedimento Invertido surgem da preocupacdo em contemplar essas necessidades.

A seguir apresento o modelo de ag¢do educativa EXP2-2015, centralizada no ensino
de Historia e incluindo a aula visita como suporte de aprendizagem significativa. Pode
ser utilizado como promovedor de interesse e pretende evidenciar a triangulagdo entre
as tematicas morte/cemitério/ensino de Historia, finalizando a experiéncia educacional

com relatos sobre a mesma.

Primeira Etapa: Inser¢ao da tematica e discussdes iniciais

Primeira etapa da EXP2-2015 consta de 03 encontros de dois periodos de 45
minutos cada. A fim de esclarecer a constru¢do do processo para efetivar a experiéncia
proposta, a primeira fase acontece na sala de aula com a apresentagdo do conteudo do
bimestre. O conteudo ¢ apresentado pelo livro didatico utilizado como suporte para as
aulas. O capitulo se refere ao Paleolitico, Neolitico, as primeiras civilizacdes,
Mesopotamia. O assunto gira em torno da evolug@o dos homens, os primeiros habitantes
da terra, a constituicdo das primeiras sociedades e suas caracteristicas. Foram levantadas
questdes de como o Homo Sapiens Sapiens, espécie a qual pertencemos, evoluiu, e
sabemos, através de pesquisas que muitas sociedades enterravam seus mortos em
pequenas covas e cobriam com pedras para proteger dos animais. Diante dessa
exposicdo dialogada, os alunos perguntaram se existiam cemitérios nesse periodo da
historia. A partir desse momento foi possivel introduzir o Procedimento Invertido. O
Procedimento Invertido serd conceituado e explicado no capitulo reservado para este
fim.

Sabemos que a preocupagdo com os mortos esta intimamente ligada ao ser humano

desde muito tempo. De acordo com Catroga:

Muitos estudiosos defendem que a linha diferenciadora da
hominizagdo se encontra no facto de o homem ser o Unico animal que
cultua os seus mortos. Estdo neste caso autores como Edgar Morin,
Frangoise Charpentier ¢ Louis-Vincent Thomas. No entanto, outros,
como Michel Ragon,sustentam que tal manifestacdo ja se detecta em
alguns primatas(12) e ndo se encontra em todos os povos: alguns
houve que denotam indiferenca em relagdo aos destinos dos
cadaveres(13). Seja como for, parece indiscutivel que o horror perante
a putrefaccdo ¢ o medo do regresso do duplo sdo constantes
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antropologicas que tém gerado ritos, vividos segundo etapas e
periodizagdes proprias. (CATROGA, 2010:165)

A partir da pergunta chave sobre os cemitérios no periodo estudado, elaborada por
um aluno na aula do primeiro encontro (EXP2-2015) inicia a elaboracdo e aplicacdo do
Procedimento Invertido. Nesse momento, encontro a légica necessaria para organizar a
visita ao cemitério da cidade do Rio Grande. Esse movimento de perceber o momento
certo de incluir outra atividade que contribua de forma significativa para o ensino de
Historia, ndo ¢ tarefa facil, exige do professor atencdo e interesse para buscar a
intervengdo para a pratica do Procedimento Invertido. Perceber o momento adequado
depende da motivagdo que o profissional possui e o interesse em utilizar outros
métodos.

Nada comentei nesse primeiro momento sobre a saida ao cemitério. Pareceu
estratégico usar o interesse ¢ a curiosidade em favor da aprendizagem no ensino de
Historia. Desta forma, dando andamento ao processo de incluir o tema morte, solicitei
para a proxima aula poesias, musicas e textos em que aparecesse o tema morte. Percebe-
se nesse primeiro momento, um movimento diferente, a tematica causa estranhamento.

Segundo encontro: Na semana seguinte, a aula transcorria normalmente, falavamos
sobre a Mesopotamia. No final da aula, solicitei as leituras das poesias. Ao lerem as
poesias, o debate discorreu entre a morte que se conhece e a que nunca falamos. As
poesias introduziram de forma branda o assunto morte. Logo apos entreguei as questdes
da sondagem, esperei responderem e recolhi. Alguns alunos ficaram curiosos, e
perguntavam se iriamos ao cemitério. Eu apenas sorria e dizia que talvez, criando uma

atmosfera de mistério.
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Devido a constatagdo da caréncia de perguntas relacionadas com o cemitério e a
morte na experiéncia anterior, foi necessario adequar outro tipo de questionamento ao
aluno. As perguntas elaboradas foram diretas e sem aviso prévio. Solicitei para
responderem a folha e o silencio desconcertante abrangeu a sala. Poderia supor que a
tematica impactou de inicio, no entanto apos a entrega do material, o assunto girou em
torno da possivel ida ao cemitério com entusiasmo ¢ curiosidade. Essas perguntas

proporcionaram uma leitura apropriada do pré-conhecimento do aluno sobre os eixos
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transversais para organizar as proximas etapas. A partir desse levantamento de dados

observa-se a primeira sondagem sobre os alunos e seus conhecimentos.

Nome: Idade:

O que vocé pensa sobre o cemitério?

Vocé ja foi ao cemitério? Por qual motivo?

Qual a sua religido ou crenga?

Vocé ja acompanhou um funeral? De quem?

O que ¢ morte para vocé?

Vocé fala sobre o morrer com a familia ou amigos?

Vocé acha que deveriamos falar mais no processo inerente aos seres vivos: a morte?

EXP2-2015 Religido

B Catolica

B Acredita em Deus
¥ Umbandista

B Espirita

B Evangélico

B Ateu

ndo responderam

Grafico 08

As perguntas foram respondidas na sala de aula, pois desta forma as respostas sao
espontaneas e ndo sofrem influéncias externas, por exemplo, de pai ou mae. Quando
auxiliam, muitas vezes, as respostas ndo correspondem ao pensamento do jovem
estudante. Com essas perguntas foi possivel verificar a religido, se conheciam o
cemitério, entre outros dados conforme demonstrado abaixo. Aplicada a sondagem

obtém-se os primeiros levantamentos. Abaixo o levantamento dos alunos que
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entregaram as poesias

EXP2 2015 Apresentaram Poesias

B Apresentaram

B N3o apresentaram

Grafico 09

Relagdo dos autores e quantidade das poesias que os alunos apresentaram com a
tematica Morte. Constam nos anexos as poesias. 14 alunos apresentaram ¢ 11 ndo

apresentaram

02 Vinicius de Moraes

03 Mario Quintana

02 Fernando Pessoa

01 Raul Seixas

01 Pablo Neruda

01 William Shakespeare

01 Epicuro

01 Sergio Britto

by — | W | Sy | Wy — [y — | Sy | Sy — [ S — | S’

02 poesias sem autoria
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Q1- Quadro dos autores das poesias apresentadas
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EXP2 2015 Conhecem o cemitério

B Conhecem o cemitério

B Nunca foram

Grafico 10

As poesias foram eficientes no que tange ao interesse dos alunos, a maioria
procurou musica ou poesia 0 que gerou um movimento dindmico e um deslocamento da
area de conforto. Constitui-se como uma etapa introdutoria na sala de aula. No entanto,
no decorrer do trabalho, serdo tratadas como dados coletados para analise, no qual serdo
fontes para o estudo. Dos 25 alunos, 14 estudantes apresentaram as poesias ou musicas.
Entregaram em folhas de cadernos copiadas e outros digitadas. Apos o primeiro contato
com a morte através das poesias e letra de musica foi possivel observar que os mesmos
se envolveram na atividade. Qualquer que seja a concepgdo que se tem da morte, falar
sobre esse assunto é algo que em alguns, provoca estranhamento, certo desconforto.
Nao foi diferente em sala de aula. Alguns evidenciaram seu desconforto, outros ndo se
importaram em falar sobre o assunto proposto.

No terceiro encontro expus em sala de aula o video “Comédia sobre a morte”
acessivel no youtube. E ap6s a exposicdo do video, debatemos sobre a historia contada e
0 que os alunos pensam sobre a forma como a morte apareceu para o homem de
negdcios que ndo tinha tempo para lazer, apenas trabalhava. Alguns apontaram como
verdadeira a situacdo, outros declararam que acharam engragado. O objetivo ndo era as
consideracdes, apenas introduzir a tematica e uma breve discussao.

Nessa etapa, sugiro que o professor oriente seus alunos para as autorizagdes
devidamente assinadas. Verifica-se com a escola qual o procedimento, pois cada

estabelecimento de ensino possui uma conduta para tal situagdo. Na escola em que atuo,
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as autorizagdes s3o escritas na agenda e assinadas pelos respectivos responsaveis. Na

EXP1-2013 foi necessario solicitar na diretoria.

Segunda etapa: Aula visita

Como citado anteriormente, a saida da sala de aula ¢ algo motivador. As regras para
a saida devem ser bem esclarecidas e estabelecidas, para ndo haver surpresas. As
variaveis apontam para um conjunto de fatores que podem comprometer a aula visita.
Apesar das diferencas de aplicacdo, a saida de campo, conforme Katia Abud:

O estudo do meio tem sido uma das principais estratégias de ensino na
constru¢do do conhecimento histérico, pois possibilita a unido da
pratica entre pesquisa e representacdo dos alunos e professores sobre a
tematica escolhida e sua discussdo. Essa unido ocorre por meio da “ida
ao campo” (que ndo precisa ser, necessariamente, areas rurais), a qual
permite o contato direto com os vestigios do passado: monumentos,
prédios antigos, objetos e documentos. ( ABUD. 2013:82)

Ensinar a ler os codigos implicitos no cemitério pretende inserir o aluno em um
contexto historico, para tal as perguntas que eles elaboram serviram para criar o plano
de aula a partir das curiosidades e provocagdes. Desta forma pretende-se que
aprendizagem inicia pela observagdo. Pode-se pensar com VYGOTSKY (2006) sem
pretensdo de desenvolver os pressupostos tedricos, mas situar a discussdo no ambito da
construcdo do conhecimento pontuando a contribui¢@o das teorias da aprendizagem com
os debates aqui realizados.

Continua a haver uma interagdo constante entre as operagdes externas
e internas e cada uma das formas converte-se incansavel e
incessantemente na outra e vice-versa. Pela sua forma, o discurso
interior pode aproximar-se muito do discurso externo ou tornar-se até
exatamente igual a este ultimo, quando serve de preparacdo para o
discurso externo — por exemplo, quando se estd a pensar uma
conferéncia que se vai proferir. Nao existe qualquer divisdo nitida
entre 0 comportamento interno ¢ o comportamento externo e cada um
deles influencia o outro. (VYGOTSKY, 2006:44)

Vygotsky centrou seu estudo na evolugdo do pensamento da crianga, com ela
interagindo com meio, desta forma segundo Vygotsky, aprende. Para contribuir com os
estudos aqui realizados, as ideias de Vygotsky reforcam a inten¢do de realizar a
experiéncia em um meio fisico de interacdo, o cemitério.

Nesse primeiro momento, na entrada do cemitério fomos informados pelo

administrador que estava acontecendo um sepultamento e solicitou que nossa visita se
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restringisse a rua principal. Em acordo com os procedimentos do local acatamos a
solicitacdo de percorrer as principais ruas. Pelas conversas, percebi que alguns
murmuravam sobre a falta de respeito da nossa presenga em um momento inadequado,
no entanto, o funeral acontecia em outra dependéncia do cemitério. Esse elemento me
fez pensar que a aula-visita poderia ser muito proficua. A insisténcia dos alunos era de
visitar seus parentes, mas muitos ndo sabiam onde era a localizagdo dos tumulos.
Informei que precisavam ir & administracdo e dar o nome, mas que no momento o tempo

ndo permitiria, pois teriamos que voltar para a escola.

Perguntas dos alunos no cemitério

Esse momento se configura como um dos mais importantes para o desenvolvimento
do Procedimento Invertido. Foi solicitado aos alunos levarem caderno e caneta, e
anotarem duas ou trés perguntas cada um. Durante o percurso no cemitério as questdes
fornecem subsidios para o planejamento das proximas aulas.

A participac¢do do aluno na constru¢do do que aprender em histéria desloca o foco
do plano de aula com um contetido fechado e concentra na aprendizagem. Nesse sentido
a teoria construtivista colabora com o exercicio do “incentivar” a atuacdo do aluno na
constru¢do do conhecimento. Cabe ressaltar que no Procedimento Invertido, essa
concepgdo diferencia-se no sentido de valorizar o aluno como participe, mas também o
professor como mais que um observador. Propde um professor/ mediador, uma vez que
se apropria das perguntas dos alunos para explorar possibilidades.

O dialogo entre aluno/professor/meio deve ser pensado no sentido de desarticular a
aprendizagem do conteido fechado para um contetido construido intencionalmente na
visita ao cemitério. Nessa perspectiva, a interacao do sujeito com o meio, conforme Lev
S. Vygotsky apontam para o desenvolvimento historico-social. Lembrando que a relagéo
do aluno com a sociedade inicia na familia, onde aprende conceitos basicos de
sociabilidade. Apds, a escola, que provem conteudos preestabelecidos por um grupo de
especialistas. Entdo como aprender a apreender diante de um modelo de ensino de
historia reprodutivo e sem significados para a realidade do aluno? O desafio estd em
conduzir a formagdo do aluno de forma que o permita fazer relacdes da acdo do homem
no tempo com a sua realidade social na perspectiva de aprendizagem significativa.

A capacidade de organizar um conjunto de informagdes que sdo captadas pelos

processos cognitivos de um individuo no meio que visita, estabelece relagdo entre os
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conceitos abrangentes e genéricos € 0s novos conhecimentos especificos na interagdo
meio/aluno. Ao iniciar esse processo, pautado em Ausubel e dos estudos de Rogers ¢
possivel ocorrer a aprendizagem significativa. Nesse sentido, as perguntas dos alunos
pertencem ao universo do conhecimento especifico que necessita da interferéncia do
professor para elaborar o “conteudo” a partir das perguntas.

Foram as perguntas que nortearam as aulas apds o contato com os aspectos
introdutorios para que os protocolos aqui apresentados sejam colocados em pratica.

Concluida essa etapa, segui para a elaboracao dos planos de aula.
Terceira etapa: Planos de aula elaborados a partir das perguntas.

Para essa etapa o primeiro passo consiste em selecionar os temas que o grupo
julgou pertinente desenvolver a partir das 38 perguntas resultantes da aula-visita. Listei
os temas e o critério adotado em comum acordo com a turma foi o de repeticdo,
tematica e logo depois, selecionada por votacdo. Finalizadas as consideragdes, as
perguntas repetidas foram selecionadas e retomadas na aula seguinte com exposi¢ao
dialogada e discussdes coletivas.

Exemplo de pergunta:
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Fig.11 Pergunta de aluno

A pergunta do aluno (Fig. 10) relacionou-se com a rua que existe na cidade do Rio
Grande/RS de nome Luiz Lorea, com o nome da lapide no cemitério local do mesmo
nome. Conforme o professor Luiz Henrique Torres, escreve sobre Luiz Lorea no artigo

no Jornal Agora na edi¢ao 9720 do dia 31 de agosto de 2010, como destaco a seguir:

Luiz Angelo Lorea nasceu na Vila de Talonno, municipio de Invorio
Inferiore, na Provincia de Novara, Italia, em 21 de agosto de 1874. Em
27 de abril de 1887, desembarcou em Rio Grande com menos de 13
anos de idade. Na cidade, foi recebido pelo tio paterno que viera da
Italia alguns anos antes, Carlos Angelo Lorea. A mae de Luiz Lorea
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falecera quando este e sua irma Maria eram pequenos. O pai era um
operario que nas horas livres era vinhateiro e barbeiro em sua
residéncia, casando-se novamente e tendo mais seis filhos. Em Rio
Grande, o menino comegou a sua vida profissional como empregado
de uma padaria. Em 23 de junho de 1894, casou-se na Igreja Matriz de
Sdo Pedro com Cantalice Amalia da Silva. Nesta época, montou o seu
proprio negdcio, uma mercearia na esquina das ruas Viletta (Napoledo
Laureano) e 20 de Fevereiro (Luiz Lorea), juntamente com a esposa
que o ajuda na atividade comercial. (TORRES, Jornal Agora, 2010)

Estabelecida a relacdo com uma tematica, aqui representado pela imigracao, ¢
possivel contar a historia da cidade, seus personagens, elaborar um plano de aula que
contemple questdes que surgem do interesse do aluno. O processo do planejamento da
aula depende das escolhas realizadas pelos alunos. A forma encontrada foi por votagao,

assim exercendo o direito democratico e exercitando o respeito pela decisdo do voto.

Fig.: 12 Alunos observando a pratica do Matzeiva
Fonte: Fotografia realizada pela autora

Conforme Harry Bellomo (2008:265) “A tradigdo judaica indica a Matzeiva em
meados da Idade Antiga. Colocava-se pedra sobre o local que o morto havia sido
sepultado, geralmente no deserto, para que ndo fosse esquecido e que a sepultura ndo

fosse profanada.”
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Fig.: 13 Perguntas do aluno sobre suas observagdes e curiosidades.
Fonte: Relatos
A pergunta sobre as pedras nos timulos, ritual pertencente a tradicdo judaica, se
caracterizou como um momento especial da aula-visita ao cemitério. Os alunos ficaram
impressionados com as praticas funerarias (Fig. 12). Esta tematica foi pontuada para

apresentacdo em sala de aula e o assunto teve boa participagdo de toda a turma.

Fig.: 14 Imagem da lapide do Clube Saca Rolhas
Fonte: Fotografia realizada pela autora

A pergunta sobre o “Clube Saca Rolha”, assim como a lapide (Fig. 13 e Fig. 14)
foram possibilidades que surgiram com a aplicagdo do Procedimento Invertido, e foram
a base do desenvolvimento do contetido para um dos planos de aula apds a aula-visita.

O texto a seguir é de autoria de Nadia Fontes publicado no Jornal Agora em 2010, e
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utilizado no plano de aula sobre o assunto.

Os desfiles aconteciam na rua Marechal Floriano Peixoto durante as
tardes e noites, ja os bailes eram realizados nos grandes clubes como o
Clube Caixeiral, o Clube do Comércio, o Grémio Lusitano, o qual
celebrou o ultimo baile carnavalesco do Bloco Araras em 1929, entre
outros. Rio Grande contava com 42 blocos carnavalescos, dentre eles
estavam Os Tigres, Os Anjinhos e Saca-Rolhas, todos eles se
apresentavam com grandes carros alegoéricos com rainha, estandarte,
brasdo e bandeira. (Pesquisa Atabaque/Fototeca, Jornal Agora, 2010)

Neste mesmo encontro foi solicitado que os alunos, voluntariamente, realizassem
um relato proprio da aula-visita. Quinze alunos elaboraram seus relatos.

Quarta etapa: de volta ao plano de aula convencional

Nao havia um aluno que pelos corredores ndo perguntasse: Quando vamos ao
cemitério? Perceba que a proposta € impactante na opinido dos alunos, e € para ser
assim mesmo. O argumento que usei foi a partir de um olhar diferenciado no espago
cemitério, estavamos visitando um museu, estdvamos complementando o que foi
conversado em sala de aula. O cemitério seria a forma de relembrar os primeiros
homens na terra e sua preocupagdo com seus mortos € a continuidade ou ruptura dos

procedimentos funerarios.

Aula 01 Pergunta: “Quando o cemitério foi construido?”

Esta pergunta permite gerar um plano de aula sobre a histéria do cemitério, fazendo
relagdbes com a histéria da cidade. Embora a aula se dé através do formato
dialogado/expositivo, a questdo norteadora foi fruto das questdes geradas pelos alunos

durante a aula-visita.

Aula 02 Pergunta: “O ato do enterro niio deveria ser gratuito? Quanto custa
morrer?”

Estas perguntas foram agrupadas, pois contempla o mesmo aspecto, o custo da
morte. Nesta aula, buscou-se esclarecer as duvidas praticas de variedades de custos de

sepultamento, bem como de aspectos mais amplos do trato com a morte.

Aula 03 Pergunta: “O que é o Clube Saca Rolha?”
Esta pergunta foi selecionada pelo nome “Saca Rolha” que provocou risos. A
curiosidade se estendeu por mais alunos, e assim foi escolhida para fazer parte da

proxima aula. Nessa aula foi possivel conversar sobre os carnavais antigos, os clubes
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em Rio Grande, a sociedade riograndina e seus aspectos. Explorei a historia local e

solicitei que perguntassem para os parentes mais idosos sobre os carnavais antigamente.

Aula 04 Perguntas: “O timulo do Luiz Lorea tem relacio com a rua Luiz Lorea?”

e “O que sao os significados das pedras nos timulos dos judeus?”

Aqui foi possivel explorar mais uma vez a historia da cidade, suas transformagdes. E
com a outra pergunta, o conteiido relacionado com a historia dos Judeus, trabalhei a
imigracdo, a contribui¢do do povo Judeu para a nossa cidade, alem de pontuar questdes
da guerra e o holocausto. A ansiedade pelo conhecimento trouxe para a aula
contribuicdes dos alunos que haviam pesquisado, e participavam com entusiasmo. Bem
sei que aulas assim ndo sdo rotineiras, o que me leva a pensar que o caminho que

escolhi, pode ndo ter sido o mais facil, mas com certeza foi prazeroso.

Observacgao/atividades
Inicio Aula convencional, plano de aula, uso do livro, etc.
01 Primeiro contato

Insercdo da tematica

Encontrar no conteudo o momento apropriado para a inser¢do do tema,
Primeiro contato com a palavra morte e cemitério.

Solicitar as poesias ou musica que contenham a tematica e que dialoguem

com as palavras morte e cemitério

Segundo contato
Leitura das poesias, letras de musica.

Distribui¢do da Sondagem com as perguntas pré-elaboradas.

Terceiro contato

Video comedia sobre a morte e a elaboragdo das autorizacdes

02 Aula visita
Visita ao cemitério.

Solicitar que os alunos elaborem de 02 a 03 perguntas cada um.

03 Conversa sobre as perguntas e selecionar com o grupo quais os assuntos
serdo conteudos para a proxima aula

Relatos
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04 Organizar o plano de aula conforme as questoes dos alunos

1° aula Pergunta 01. Plano de aula

Pergunta 02. Plano de aula

2° aula Pergunta 03. Plano de aula

Pergunta 04. Plano de aula

Tabela 02: Sintese das etapas realizadas na EXP1-2015

Apoés o levantamento das perguntas por assunto o M. I, se efetiva. Assim, a partir
das perguntas o plano de aula ¢ elaborado. Com a organizacao das perguntas o professor
pode realizar a aula, planejada nos moldes convencionais, no entanto permeada de

trocas e interacgoes.

3. O PROCEDIMENTO INVERTIDO

3.1. ABORDAGEM PEDAGOGICA E METODOLOGICA: Curriculo e vivéncia

Apresento a abordagem pedagdgica e metodologica criada para inverter a logica de
uma aula que convencionalmente utiliza o plano de aula como instrumento de dominio
do que podera acontecer no ambiente da sala de aula. Partindo da concepgdo que “plano
de aula” ¢ a forma como o professor organiza e sistematiza o conteiido, controla o
tempo para cada etapa e planeja a forma de exposi¢do do conteudo, pode-se pensar que
o plano de aula orienta o trabalho do professor em sala de aula. Nele se encontram os
objetivos proposto para a aula, o conteido, os procedimentos, 0s recursos a serem
usados como, por exemplo, livro didatico, video, slides, entre outros expedientes.
Planejar a aula é de extrema importancia, pois sdo as decisdes do professor que
compdem essa ferramenta de organizagdo. Para Fusari*, os planos de aula na concepgio
atual possuem caracteristicas pouco eficientes.

E preciso assumir que ¢ possivel e desejavel superar os entraves
colocados pelo tradicional formulario, previamente tragado,
fotocopiado ou impresso, onde sdo delimitados centimetros quadrados
para os "objetivos, contetdos, estratégias e avaliagdo". (FUSARI,
1990:46)

Os processos de elaborar um plano de aula indicam selecionar contetido, organizar

etapas, cronometrar a aula, pensar possibilidades, planejar o que vai acontecer em aula,

* Professor Aposentado da Faculdade de Educagio da Universidade de Sdo Paulo - FE - USP.
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parte da intencionalidade do ensinar. Desta forma, PASTORE, (2013) expoe
consideragdes sobre o plano de aula:

Elaborar o plano de aula pensando nas possibilidades, nas variaveis,
no didlogo, no dominio do contetido, capaz de conquistar o aluno €
uma enorme responsabilidade, e admite “certo” controle sobre o
andamento da aula. Embora a aula possa percorrer caminhos proprios,
o plano de aula torna-se uma maneira de tracar uma reta, e caso perca-
se o foco, é possivel voltar ao ponto em que aconteceu o desvio.
Respeitar esse desvio também faz parte da aula, do ensinar e aprender,
porque sdao nesses desvios que acontecem trocas de experiéncias
significativas, podendo acontecer a aprendizagem marcante e
permanente a qualquer momento. (PASTORE, 2013:19)

O debate versa sobre as peculiares que o modelo de plano de aula tem apresentado.
Desse modo, um formato rigido que orienta o professor sem que leve em consideragdo
as varidveis que possibilitem a aprendizagem significativa, deve ser repensado. As
variaveis permeiam a sala de aula em decorréncia das diversidades, de diferentes formas
de pensar e agir. O plano de aula ndo pode ficar inerte em relacdo as mudancas
decorrentes das reflexdes sobre o que o ensinar e o que apreender no contexto atual.
Superar os desafios de elaborar um plano de aula engessado constitui aderir ao processo
de ensino para lidar com o inesperado na complexa relacdo da sala de aula. E desta

forma desenvolver uma aula atraente qualificando o trabalho em sala de aula.

Um profissional da Educagdo bem-preparado supera eventuais limites
do seu plano de ensino. O inverso, porém, ndo ocorre: um bom plano
ndo transforma, em si, a realidade da sala de aula, pois ele depende da
competéncia-compromisso do docente. Desta forma, planejamento e
plano se complementam e se interpenetram, no processo acgao-
reflexdo-acdo da pratica social docente. (FUSARI, 1990:46)

Construir o plano de aula é pensar nas variaveis, ¢ se preparar para aceitar as
interrupgdes, as vezes inadequadas, e de uma pergunta desencadear uma aula
interessante na perspectiva de construir conhecimento. Um bom plano possui um fio
condutor e permite ser conduzido pelo inesperado, onde a comunicacdo aluno/professor
aconteca de forma dindmica.

Considerando os pressupostos referidos a cima, ao conceber o plano de aula como
determinante para a conducdo da aula, o Procedimento Invertido propde inverter a
logica desse planejamento. Nesse sentido, planejar a aula deve ser um orientador, e ndo
pode se caracterizar como estatico, ao contrario, deve ser flexivel. O Procedimento

Invertido concebe outra forma de pensar os contetidos a serem compartilhados com os
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alunos. Investe nas perguntas dos alunos, no interesse a partir de estimulos visuais, e
assim elaborar o plano de aula com contetido apontado pelos jovens estudantes.

Pensar a sala de aula e suas especificidades € constatar que o ensino de Historia,
como “‘um sistema baseado na transmissdo” de conhecimento apresenta-se superado. A
memorizagdo de datas e outros métodos para estudar as sociedades estdo sofrendo
transformagdes. Provocamos mudangas e sofremos as modificagdes impostas por nds
mesmos, pelo avanco tecnologico, pelo contexto socio cultural, entre outras questdes
envolvidas no processo de ensino aprendizagem.

Uma questdo incomoda para os professores diz respeito aos limites impostos pelos
curriculos. O que ensinar? O que selecionar? Qual o conhecimento? Pois ha uma
distdncia do que ¢é elaborado em instancias educacionais ¢ a sala de aula, ja que os
conteudos parecem desconectados com a realidade. Expondo a problematica dos
conteudos, BITTENCURT, (2011) ajuda a pensar que essa escolha ¢ politica e ndo ¢
neutra, pois o processo educacional encontra-se inserido no complexo sistema de
valores e de interesses.

A selegio dos contetidos escolares, por conseguinte, depende
essencialmente de finalidades especificas e assim ndo decorre apenas
dos objetivos das ciéncias de referéncia, mas de um complexo sistema
de valores e de interesses proprios da escola e do papel por ela
desempenhado na sociedade letrada e moderna. ”(BITTENCOURT,
2011:39).

Em algumas escolas o professor possui autonomia para realizar suas escolhas,
porém ¢ exigido pela gestdo escolar a explanacdo de um contetdo curricular e relatério
bimestral dos topicos abordados. No caso do ensino de Historia, a forma cronologica de
como apresentar os fatos historicos ao aluno ainda sdo recorrentes e exigidos de forma
convencional. O professor e Doutor em Educagdo Miguel Arroyo compartilha sua
experiéncia com o curriculo em seu livro “Indagac¢des sobre curriculo” e pondera:

“Seria possivel organizar o curriculo e os tempos de escola com a necessaria
flexibilidade para garantir o direito ao conhecimento e a cultura desses milhdes de
educandos?”’Levando em consideragdo o processo educativo, escola e professores
devem pensar nas transformacgdes que ocorreram e ocorrem no mundo. Principalmente
as inovagoes tecnoldgicas digitais competindo com a forma convencional de ensinar.

Ainda com ARROYO, pode-se refletir:

Como pensar curriculos, conteudos e metodologias, como formular
politicas e planejar programas educativos sem incorporar os estreitos
vinculos entre as condigdes em que os educandos reproduzem suas
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existéncias e seus aprendizados humanos? Todo processo educativo,
formal ou informal tanto pode ignorar como incorporar as formas
concretas de socializagdo, de aprendizado, de formacdo e deformacao
a que estdo submetidos os educandos. Ignorar essa realidade e fechar-
nos em “nossas” questdes, curriculares e didaticas, terminara por
isolar os processos didaticos escolares dos determinantes processos
socializadores em que os setores populares se reproduzem desde a
infancia. (ARROYO, 2003:33)

Tentar adaptar o plano de aula com atividades que contemplem o curriculo e ao
mesmo tempo mexam nas estruturas escolares e na forma de aprendizagem
convencional deveria fazer parte da formag¢do do profissional. Ndo como uma
insubordinagdo ao preestabelecido como critérios educacionais, mas uma forma de
intervir em algo estatico ¢ modelado. Em uma tentativa de superar este aparente
imobilismo por movimentos de estimulos visuais, tateis, que favoreca o aprender de
forma conectada com a vida. Essa renovagdo deve ser pensada e aparece nos PCNs* de
maneira sutil:

Construir a identidade pessoal e social na dimensdo historica, a partir
do reconhecimento do papel do individuo nos processos historicos
simultaneamente como sujeito € como produto dos mesmos. [...] Atuar
sobre os processos de construgdo da memoria social, partindo da
critica dos diversos “lugares de memoria” socialmente instituidos.
(MEC PCN Historia)

Nao ¢ de hoje que muitas tentativas de elabora¢do de métodos de aprendizagem sdo
pensadas e experimentadas. O quadro, o giz e a competéncia do professor, muitas vezes
ndo sdo suficientes para concorrer com as novas tecnologias digitais. No entanto, diante
de um imenso universo de informagdo, a imagem indica constru¢do de conhecimento. A
forma de usar as tecnologias recebe atengdo em um capitulo do livro de Philippe
Perrenoud, doutor em Sociologia e Antropologia “As 10 novas competéncias para

ensinar” (PERRENOUD, 2000) que coloca essa questao de forma bem pontual:

Nao ¢é necessario que um professor torne-se especialista em
informatica ou em programagdo. Certo numero de softwares
educativos sdo, hoje, concebidos para permitir ao usudrio que escolha
0s numerosos parametros de utilizagdo e o conteudo dos exercicios.
Outros softwares permitem a criagdo de programas educativos
personalizados sem que o proprio professor seja um programador,
usando de alguma forma estruturas e procedimentos ja programados,
reunindo-os, dando-lhes um conteido que depende do professor.
(PERRENOUD, 2000:134)
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Isso significa que novos métodos aparecem como ensaios de experiéncias da mente
humana. A acdo docente procura utiliza-los de forma empirica, porém, ressalto que
muitas vezes uma aula usando quadro e giz ndo tem nada de convencional, vai depender
das competéncias de quem segura o giz.

Novas posturas pedagogicas sdo pensadas e articuladas para o ensino de Historia no
sentido de avangar nos processos politicos em relagdo ao sistema escolar. As avaliagdes
e reflexdes sobre o uso do livro didatico acesso as novas tecnologias da informacao,
novos conhecimentos originarios de pesquisas sobre questionamento das fontes, novos
contornos na formagao de professores e 0 incentivo no processo da formacgdo continuada
sdo propostas que atendem as mudangas no ensino. Transformagdes inerentes da
mudan¢a de comportamento, do momento histérico que vivemos do desenvolvimento
tecnologico da informacao que molda e forma um “novo professor”.

Nao faz muito tempo, algumas décadas, que o professor de Historia ensinava de
uma forma diferente, considerada um ensino tradicional, com memorizagdo de datas e
acontecimentos politicos, ¢ hoje, transformagdes profundas marcam a forma de ensinar
Histéria. Para o professor ¢ doutor em Histéria Social, Leandro Karnal, essas
transformagdes estdo relacionadas com duas instincias: a acdo pedagogica e o fazer
historico.

“Eu diria que ensinar Histéria ¢ uma atividade submetida a duas
transformagdes permanentes: a do objeto em si e da acdo pedagdgica.
O objeto em si (o “fazer histoérico”) € transformado pelas mudancgas
sociais, pelas mnovas descobertas arqueologicas, pelo debate
metodoldgico, pelo surgimento de novas documentagdes e por muitos
outros motivos. A agdo pedagdgica muda porque mudam seus agentes:
mudamos professores, mudam os alunos, mudam as conveng¢oes de
administracio escolar ¢ mudam os anseios dos pais.” (KARNAL,
2003:08).

Assim, as mudangas sdo necessarias e provocam novas formas de pensar e agir. Os
métodos pensados por alguns professores e educadores para a sala de aula, procuram
relacionar o assunto com o contexto local e cotidiano, procuram organizar planos de
aulas que contemplem essa necessidade.

Partindo do pressuposto que “plano de aula” ¢ uma organizacdo de etapas, no qual
o professor selecionar o contetido baseado nos Parametros Curriculares Nacionais que
indicam o conteudo a ser preparado ¢ montado durante o ano. Planejar e pensar na aula

faz parte da dia a dia do professor. Geralmente, o aluno recebe uma aula expositiva

45 Parametros Curriculares Nacionais definidos pelo Ministério da Educagio.
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dialogada, mesmo que apresente recursos de video ou outro suporte, essa configuragcao
de plano de aula pode ser questionada no sentido de melhorar a aprendizagem. O
documento em si, como controle da aula, pode e deve gerar situagdes/problema. Nesse
sentido que o Procedimento Invertido pretende subverter a ordem convencional do
plano de aula. Promovendo maior liberdade de atuacdo, embora regrada por normas
convencionais pedagogicas, busca ampliar a visdo do aluno em relacdo ao tema
proposto.

Analisando o referido modelo padrio, percebi que o educando tem o momento de
participar de forma restrita. Depende dos procedimentos que sdo pensados para a
participac@o do aluno, pois o professor determina e controla essa interagdo. Em minha
pratica, muitas vezes utilizei o plano de aula para organizar os momentos de
interatividade, o que funcionou bem. No entanto, um plano de aula com caracteristicas
abertas para as questdes dos alunos, parece uma opgao valida. A questdo ndo ¢ fazer um
plano de aula, mas sim como fazé-lo, de uma forma mais aberta e beneficiando a
liberdade de aprender.

O planejamento da aula parte de um contetido curricular, parte do livro didatico,
parte de algo preestabelecido. O caminho que apresento nessa dissertacdo como
Procedimento Invertido foi desenvolvido nas escolas, ¢ parte de estruturas internas, ou
seja, da observagdo do aluno e de suas perguntas. Para melhor esclarecer, o
Procedimento Invertido, anseia por ultrapassar os limites que o curriculo escolar impoe,
busca na inversdo novas formas de ensinar histoéria. Outro ponto a ser considerado ¢
investigar se ao inverter a forma de expor o contetdo o aluno consegue contemplar com
as suas perguntas o conhecimento proporcionado pelo lugar.

Podem-se pensar os elementos que fazem parte do plano de aula, da pratica diaria
do professor considerada nessa pesquisa como procedimento convencional. No ensino
convencional®® tem-se trabalhado na 16gica do que se deve ensinar, e os PCNs garantem
as escolhas e elaboram os conteudos. No entanto, para a elaboracdo do Procedimento
Invertido leva-se em consideragdo “o que o aluno quer aprender” a partir de estimulos
de diversas fontes cognitivas. A dificuldade ¢ incluir no conteudo aspectos que
incentivem o aluno a ler o mundo e tenha condi¢des intelectuais para critica-lo de forma

argumentativa.

46 Entende-se como ensino convencional as praticas elaboradas baseada em um curriculo fechado, sem
possibilidades de interferéncia e participagdo do aluno, a ndo ser que esteja planejado e especificado no
planejamento da aula.
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As vezes, as dificuldades de relacionar os contetidos com o cotidiano do aluno séo
evidentes no comportamento do jovem adolescente. Como fazer a relagdo do passado
com o presente? Como auxiliar os alunos para que as aulas se tornem interessantes?
Como instrumentalizar o jovem estudante para realizar as conexdes necessarias e
participar de experiéncias que dialoguem com o cotidiano?

Pensando na abordagem padrio e refletindo na possibilidade de aprendizagem, nos
métodos mais usados, ¢ sabido que ha uma defasagem significativa entre o que os
professores esperam que tenha sido apreendido pelos alunos e o que de fato acaba sendo
“registrado” por estes. Desta forma, os métodos convencionais se apresentam pouco
eficientes para desenvolver no aluno a aptiddo de pensar, pois ainda incentivam a
memorizacdo. O Procedimento Invertido, por sua vez, visa superar estas situagdes, visto
que, sua elaboragdo e aplicagdo permitem colocar o aluno como participe da construgao

do “plano de aula”.

Plano de aula

Conteudo Exposicao

Curriculo Dialogada

Possibilidades
do
Plano de aula

Convencional

Livro didatico Tecnologia

Avaliacdo

Prova

Esquema 01 Elementos do plano de aula convencional
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Tomemos, a titulo de exemplo, uma situacdo em que o conteudo se refira aos
processos pos/segunda guerra. Muitas mortes, inovagdes armamentistas, capitalismo,
guerra fria, descolonizagdo na Africa, entre outros assuntos/contetdos. Momento
apropriado para conversar sobre o assunto escolhido, neste caso, a morte. Em uma etapa
inicial, o objetivo ¢ colocar o aluno diante do tema escolhido para ampliar a
compreensdo do conteudo preestabelecido para a série educacional em questdo. A ideia
¢ tornar o conteudo curricular considerado engessado, rigido e estatico, em um incentivo
para novas descobertas.

Com essa estratégia o ensino de Historia amplia possibilidades e as variaveis
podem ser administradas. De que variaveis estamos falando? Historia local pode ser
incluida? Tem algum ex-combatente brasileiro da II Guerra Mundial sepultado no
cemitério de Rio Grande? Ou, o caso da sepultura do “Senhor da Guerra”, um general
que tinha espalhada pelo Rio Grande do Sul escolas de tiro que recebiam homens de
varias localidades para aprenderem a arte do tiro? E assim infinidades de assuntos
relacionados a guerra e suas conseqiiéncias podem fazer parte de uma aula com

caracteristicas especificas e procedimentos para criar o exercicio das perguntas in loco,

ja que as perguntas se apresentam como a esséncia do Procedimento Invertido.

Morte Perguntas Cemitério
- =

| Procedimento Invertido |

Esquema 02: Principio do Procedimento Invertido

Neste trabalho, o uso da possibilidade de inverter o procedimento proporcionou
mediar o conhecimento a partir das perguntas (Esquema 02) que os alunos fizeram na
oportunidade da saida de campo. O principio desse caminho pedagogico € ouvir. Ouvir

0 que os alunos perguntam no momento da visita ao meio escolhido, no caso, o
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cemitério. O que o jovem estudante quer aprender e o que ele ja sabe sdo elementos para
a construgdo de novos saberes. A partir desses elementos o plano de aula é elaborado.
Através de alguns procedimentos subsidiados em estratégias ja existentes, o
Procedimento Invertido retine contribui¢des de outras areas. Conta com a contribui¢do
da Arte Educagdo com a Abordagem Triangular. Adaptada por Ana Mae Barbosa
(2010) para a Arte Educagdo no Brasil, a abordagem triangular comporta na saida de
campo: a observacdo, o fazer artistico e contextualizacdo. A partir dessa concepgao, o
“Procedimento Invertido” utiliza a observacgdo e a contextualizacdo. A aproximacdo das
areas permite reagrupar técnicas e ampliar a utilizacdo do conhecimento nas operacdes
cognitivas cotidianas e para a vida. Assim, adequando algumas etapas, o ‘“Procedimento
Invertido”, procura facilitar uma aprendizagem significativa, pautada na tematica, na
aula-visita, realizada no meio a ser visitado e o questionamento dos alunos a partir da
curiosidade estimulada. Apds todo o circuito pode-se retornar para a aula convencional

elaborada a partir das perguntas dos alunos.

Espaco ou meio

Esquema 03: Desenvolvimento do Procedimento Invertido
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Principios que fundamentam o Procedimento Invertido apresentado no Esquema 03:

1. Escolha do tema durante uma aula convencional.
Qual o contetdo de Historia quer mediar?
Quais as estratégias e materiais podem ser usados?

O tema permite explorar a aula-visita de forma viavel?

2. Escolha do meio
A intencionalidade.
O que queremos com essa experiéncia nesse espago?
Quais os conceitos que podem surgir dessa aula-vista?
O lugar colabora por sua peculiaridade para elaboragao de perguntas?

Suscita interesse e desperta a curiosidade?

3. Questionamentos dos alunos
Saber ouvir, solicitar ao aluno anotar duas ou trés perguntas.
Interesse surge dos alunos no local.

Elaborar o plano de aula a partir das perguntas selecionadas

4. Plano de aula
Assuntos relacionados ao conteudo curricular geral desdobrado em pequenos

blocos de aula a partir das perguntas dos alunos.

A forma de realizar o plano de aula “invertido” possibilita ao aluno construir o
conhecimento sobre a historia a partir do espago cemitério e da morte, com os estimulos
visuais que permeiam o espaco da aula-visita. Nesse sentido, as perguntas que formam o

plano de aula vém ao encontro do que Rogers (2010) compartilha:

Assim, e agora. De modo que agora, com certo alivio, volto-me para
uma atividade, um propdsito, que realmente me apaixona — a
facilitacdo da aprendizagem. Quando sou capaz de transformar um
grupo — e com isso quero significar todos os membros do grupo,
inclusive eu — numa comunidade de aprendizes ou estudantes, a
emog¢do se torna quase inacreditavel. Liberar a curiosidade; permitir
que individuos arremetam em novas direcdes ditadas pelos seus
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proprios interesses; tirar o freio do sentido de indagag¢do; abrir tudo ao
questionamento e a exploracdo; reconhecer que tudo se acha em
processo de mudanga — eis uma experiéncia que jamais posso
esquecer. Nem sempre posso alcangd-la nos grupos com que me
associo, mas, quando ela ¢ em parte,pequena ou grande, alcancada,
torna-se entdo uma experiéncia grupal a ndo ser nunca esquecida.
(ROGERS, 2010:42)

Perceber o resultado da acdo educativa (reflexdo sobre a pratica) contribui para que
o aluno se perceba como produtor da sua historia e participante do processo de aprender,
no qual o pertencimento e a valorizagdo do meio, da histdria social, historia cultural ou
outro tema, sejam evidenciados.

Apresento a seguir o esquema de multiplas expectativas que podem se desdobrar do

‘ Aprendizagem

Procedimento Invertido:

significativa

Observagao

Elaboragdo do
Plano de aula Perguntas

P6s- aula-visita dos alunos
Procedimento

Invertido

Meio/temética Curiosidade

Possibilidades

para o
Relatos .
Ensino de

Historia

Avaliacao

Esquema 04: Segmentos da proposta Procedimento Invertido
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O “Procedimento Invertido” pretende apresentar uma perspectiva diferente do
convencional e de forma nenhuma desqualifica-la. Convida o docente para a reflexdo da
possibilidade de potencializar a aprendizagem. Cogitar sobre os caminhos utilizados em
sala de aula para ampliar o conhecimento em Historia, na experiéncia de estender o
debate sobre a disciplina Historia e seus percalgos.

Considerando as media¢des que o tema sustenta, a experiéncia pedagogica pode
auxiliar na formacdo do individuo critico perante uma sociedade alheia as questdes
sobre morte. Examinar a operacionalidade do “procedimento invertido” parte da
compreensdo e desenvolvimento das técnicas pedagogicas em sala de aula. Apontam as
etapas metodologicas das atividades preparatorias, a elaboracdo invertida do plano de
aula, as perguntas dos alunos, a coleta de dados, as narrativas textuais (os relatos), as
analises positivas e negativas da proposta. E a contextualizacdo de como a analise desse
material pode informar sobre questdes relacionadas com o eixo tematico aqui exposto.
Permite a construir conhecimento a partir do interesse, ressaltando que este interesse foi
provocado pela escolha singular do lugar escolhido. Os saberes se organizam no
pensamento e a experiéncia de conhecer a morte ajuda a ler o mundo. Um exercicio
diario de compreender o espago que se ocupa. Essa leitura pode ser analisada através

dos relatos de experiéncias.

3.2 OS RELATOS DE EXPERIENCIA E SUAS REVELACOES

Como foi comentada anteriormente, a teoria de Vygoskyana (1991) esta baseada na
transformacdo dos conceitos cotidianos em apreciagdes mais elaborados. Busca um
movimento de aprendizagem, no qual a mesma ocorra durante as interacdes sociais.
Essa necessidade esta relacionada com o processo cognitivo. Desta forma, o ensino de
Histéria pode proporcionar esse movimento, visto que o conhecimento da historia
aponta para uma aprendizagem significativa. Pois articula saberes e envolve
compreensdo de realidades cotidianas que priorizam um suposto desconhecido passado
a ser revelado pela relacdo com outras areas do conhecimento e através da construcdo
dos conceitos historicos. A dificuldade estd em identificar em que momento ocorre essa
aprendizagem. Principalmente quando ndo existe nenhum tipo de avaliacdo concreta, e
sem hipdteses de compreensdo. O aluno aprendeu? Como apreendeu? Houve
significado no contetido explanado em sala de aula, ou na interacdo com o meio

proposto? Como obter essa resposta?
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O uso do relato deu-se devido os pressupostos que a metodologia manifesta em
relacdo a avaliacdo da agdo pedagodgica. O relato de experiéncia descreve percepgoes e
consideragdes sobre a experiéncia vivenciada. Pode-se pensar o uso do relato como
metodologia de produzir fontes para a investigacao cientifica, pois fornece informagoes
sobre o problema levantado ou contem informacdes que devidamente analisadas e
interpretadas por meio adequado, possibilitam verificar sua comunicagdo. Uma das
formas possiveis de considera-los para a pesquisa, conforme Bardin (2011) da-se pela
Analise de Conteudo. A pesquisadora esclarece: “A analise de contetido ¢ um conjunto
de técnicas de analise de comunicacdo,” (BARDIN 2011:37).

Considerei os relatos dos alunos com o objetivo de contribuir para a area em
questdo: o ensino de Historia. Assim, para a tematica desenvolvida, os contetidos dos
relatos trazem consideragdes dos estudantes diante da acdo educativa a qual foram
expostos. Concomitantemente, em um breve estudo, reflito e analiso o contetdo dos
mesmos no esfor¢o de compreender o processo da aprendizagem. Além dos relatos, as
perguntas elaboradas no cemitério sdo tratadas como fontes de estudos, em uma
perspectiva de desenvolver novos modos de compreender o ensino de Historia através
das consideracdes sobre o fendmeno investigado. Uma das etapas do processo de
andlise ¢ a classificacio do material e formar categorias. As categorias foram
construidas a partir da narrativa do aluno, portanto considerada fonte de estudo para a
pesquisa. Pode-se pensar com Bardin sobre categorizagao:

A categorizagdo ¢ cotidiana na nossa vida: (...) Desde o ensino
fundamental as criangas aprendem a recortar, classificar e ordenar, por
meio de exercicios simples. O processo classificatorio possui
importancia consideravel em toda e qualquer atividade cientifica.
(BARDIN, 2011:148)

As categorias sdo formas de classificar elementos e o que cada um tem em comum
com outros. A parte comum entre eles vai permitir agrupar e verificar o que comunicam
dentro da tematica. Qual a comunicacdo estd se refletindo? O que os relatos podem
oferecer de compreensdo da triangulagdo cemitério, morte e ensino de Histéria na
perspectiva da aprendizagem significativa?

Sdo adolescentes vivenciando uma experi€ncia, na maioria, pela primeira vez, de
interacdo com o meio € um contato com o tema morte. A forma como lidamos,
geralmente, com 0s nossos mortos e constatacdo da “morte” no espaco do cemitério

provocou reagoes e reflexdes. Busquei com a escolha da Metodologia da Analise de

Contetido uma sistematizacdo qualitativa e quantitativa dos dados levantados. Para
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além de uma leitura comum ou de uma simples avaliagdo da atividade, ressalto o
processo relato-reflexdo como suporte da pesquisa cientifica e as analises dos mesmos,
como centralidade de verificagdo de exitosa ou ndo a experiéncia vivenciada.

Nessa etapa da dissertacdo, interessa avaliar a reagdo apresentadas nos relatos dos
alunos expostos ao espaco cemitério e as questdes sobre morte, com a intencionalidade
de perceber a aprendizagem relacionada com o ensino de Historia. Quais as palavras em
seus relatos que indicam, por exemplo, a importancia da histéria dos/nos cemitério, ou a
importancia das relagdes familiares no contexto do espago selecionado para a aula-
visita? Sera possivel perceber na quantificacdo ou na freqiiéncia das palavras a resposta
para essas perguntas? Nao esquecendo o principal objetivo dessa dissertagdo que tenta
estabelecer relacdo de aprendizagem com os eixos apresentados. Responder a pergunta
“Sera possivel o ensino de Historia construir conhecimento através da tematica morte e
no espaco cemitério? Como verificar essa possibilidade como realidade?

O ensino de historia se desloca da sala de aula para um local que nao seja o local
de aula convencional. Perceber através dos relatos, a triangulagdo
morte/cemitério/ensino de Historia como potencialidades da construcdo de
conhecimento, pode desencadear processos mentais. Processos estes que permitem
agrupamentos de experiéncias anteriores (pré-conhecimento) com as percepgdes
desenvolvidas no novo ambiente. Favorecendo, desta forma, a aprendizagem
significativa. Nessa linha de pensamento, a aprendizagem a qual me refiro encontra-se
relacionada com a construgdo do conhecimento com sentido. Para a pesquisa interessa a
construcdo do conhecimento historico. Nesse sentido, os relatos foram analisados pelo
viés do ensino de Historia, ou seja, apresentaram ou nao destaques para palavras que se
relacionavam com a tematica.

Considero importante lembrar que, no decorrer da acdo educativa, na tentativa de
compreender a dindmica da aprendizagem, foi ofertado um modelo diferenciado de aula
chamado Procedimento Invertido. Este serviu para proporcionar, de certa forma, as
primeiras interpretagdes, ou seja, através das perguntas dos alunos, ficou evidenciado o
que eles estavam interessados em aprender.

Na primeira categorizagdo foram trabalhadas as 38 perguntas. Apresento transcritas

conforme a escrita realizada pelos alunos durante a EXP2 2015:

1. “O ato do enterro ndo deveria ser gratuito?”

2. “O que sao Mausoléus?”



e A

29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
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“Porque pagamos para ser cremados?”’
“Dengue no cemitério, cadé a prevencao?”’
“Porque as esculturas refletem tristeza?”
“Qual a primeira sepultura a ser construida?”
“Escultura mais recente da arte barroca?”
“Quem foi Salesianos?”

“Tem alguma relacdo com a escola Salesianos?”

. “Por que aparece a palavra desconhecido nas sepulturas?”
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.¢
23.
24.
25.
26.
27.
28.

“O portao de grade de ferro foi buscado por alguém importante?”’

“O que ¢ o Clube Saca Rolha?”

“Como sdo tratados os indigentes?”

“Porque ha divisdes de classe em um local onde deveria todos serem iguais?”
“O que acontece com os tumulos antigos?”’

“0O que ¢é o Club Saca-Rolha?”

“Porque tem pedras em cima dos timulos dos judeus?”

“Como funciona o crematorio?”’

“O tamulo do Luiz Lorea tem relagdo com a rua Luiz Lorea?”

“O que sdo os significados das pedras nos timulos dos judeus?”

“Os enterros ndo deveriam ser gratis?”

‘Por que o judeu ¢ diferente dos catolicos?”

“Porque ¢ escrito desconhecido?”

“Um lugar no cemitério ndo deveria ser doado ao povo?”

“Qual o sentido das esculturas?”

“Porque aparece desconhecido?”

“Porque na rua principal esta as esculturas mais bonitas?”’

“Porque depois de um tempo ndo podem mais fazer tumulos bonitos que
pareciam casas e foram feitas gavetas?”

“Quem criou o cemitério?”

“Quanto tempo existe o cemitério?”

“Quem foi a primeira pessoa a ser enterrada no cemitério?”’

“Qual a escultura mais antiga?”

“O que acontece com os tumulos que ndo sdo cuidados pelos familiares?”
“Por que de desconhecido no timulo?”’

“Quando foi fundado o cemitério?”
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36. “Qual foi o primeiro corpo enterrado?”’

Perguntas submetidas ao servigo do programa livie TAGCROWD" na Internet que
permite categorizar de forma mais rapida. Importante salientar que o programa nao

reconhece acentos.

Apresentagdo das palavras de maior freqiiéncia nas perguntas.

cemiterio
descon heC1d0 deveria

nao
Sao

Fig. : 15. Frequéncia de palavras nas perguntas EXP2 2015

Também utilizei para selecionar o servigo do Grupo de Linguistica da Insite™ para
auxiliar nas categorias. Possui o inconveniente de listar todas as palavras, inclusive
pequenas palavras. Nao existe a possibilidade de selecionar apenas as palavras de mais
de quatro letras. Existem tipos de programas apropriados que possuem a opg¢do de
escolher, no entanto ndo sdo gratuitos. Apos o programa selecionar, a escolhas das
categorias deu-se pelos cortes de palavras com menos de trés letras € com a ocorréncia
de uma vez. Em relacio ao uso do computador, BARDIN, (2011:177) pontua:
”Atualmente, quem o desejar, pode explorar, num computador, as possibilidades dos
programas de tratamento de texto existente no mercado.

Por meio das estratégias empregadas analiso a freqliéncia da palavra “cemitério”,
apresenta por ocorréncia nas perguntas dos alunos. Aparentemente, e pela obviedade do
lugar da experiéncia, a palavra cemitério lidera esta etapa. O que me chama a atencao ¢
a palavra morte ndo aparecer no inventario realizado. No entanto faco uma observagao

quanto (Fig.15) a palavra “NAO” como portadora de significado. A palavra estd em

7 http://tagcrowd.com/ Programa livre de computador pata criagdo de nuvem de palavras a partir de qualquer texto
para visualizar a frequéncia das palavras . Jul/2016
“8 http:/linguistica.insite.com.br/ acesso em jul/ 2016
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evidéncia e através da inferéncia sugerida por Bardin, pode apresentar significados de
interditos. Buscando conhecimento sobre Analise de Contetildo para me aventurar nesse
segmento da lingliistica, pontuo que se trata de um breve estudo nessa area, anseio por
um aprofundamento na tentativa de compreender os significados. Pois, ao que parece,
uma técnica que fornece material rico em informagdes, portanto requer um trabalho
minucioso e estudo qualificado. Ao utilizar a técnica da analise tematica, considera o

interesse dos alunos como fator positivo para o ensino de Historia.

Ocorréncias nas perguntas

B cemitério W tumulos ® desconhecido M mais M acontece M aparece
M escultura M judeus M pedras M primeira W relagdo W rua
M salesianos tempo M tumulo 1 antiga loreia saca-rolha

Grafico 11

Destaco as palavras EXPERIENCIA E INTERESSANTE como as palavras que
mais aparecem nos relatos. A partir dessa constatacdo, a experiéncia foi considerada,
obviamente, interessante pelos alunos. Pela recorréncia de utilizar a comunicacdo

simbolica da palavra interessante € possivel reconhecer a potencialidade e o significado
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como algo que se revela 1til. Na fala dos alunos aparece legal, curiosidade, como as
mais recorrentes, que também incorporaram esse circulo de palavras proeminentes.
Refletir sobre a necessidade de desenvolver o Procedimento Invertido em um
nimero maior de turmas e em outras escolas. Talvez ao cruzar os dados pode-se chegar
a um resultado mais aproximado das questdes que se busca confrontar dentro da

pesquisa.

Frequéncia das palavras nos relatos

B Experiéncia

B [nteressante
Legal

B Curiosidade

m Estranho

Grafico 12

Transcricdo da amostra dos relatos EXP12013. Destaco que a transcri¢do foi realizada

conforme a escrita do participante.

Relato 01

“0O passeio ao cemitério foi bom, menos o fato dos mosquitos! Nao sei se aprendemos
muito, mais eu gostei bastante das estatuas e dos timulos dos ricos.Me senti normal,
mas ndo gostei s6 porque eles estavam mortos! E os mosquitos ficavam incomodando.

Nao gostei muito do tumulo do Matteo, s6 da escultura dele, que estava quebrada. ”

Relato 02

Bem, apesar de ser um lugar que ndo me senti muito bem o cemitério existem bastante
esculturas da arte umas da que eu percebi que foi bastante dito durante a aula foi a de
Matteo Toniett que ¢ dado o nome de escultura “ O Pensador” que foi roubada a parte da
cintura para cima, pois, na foto pude identificar melhor essa linda obra, e entre outras

esculturas que ndo consegui lembrar o nome delas ¢ isso...”
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Relato 03
“Eu ndo gostei do passeio me senti meio mau 14 no cemitério. Mas eu aprendi varias

coisas. Senti também um pouco de medo.”

Relato 04

“No passeio ao cemitério eu vi varios timulos vi um saco de ossos, vi esculturas,
inclusive a de Matteo Tonietti, vi timulos bonitos e timulos feios, aprendi a da valor a
vida, com toda obra humana, ainda tem gente matando.Achei o cemitério de baixo

nivel, em questdo de higiene, moscas, sujeira e etc.”

Relato 05

“Eu percebi que 14 eram tudo morto e que eu abri um tumulo com um saco cheio de
0ssos e cada tumulo que eu passava eu me arrepiava e aprendi os nomes ¢ sobrenomes
eram estranhos porque a maioria eram imigrantes e familiares de imigrantes e vi que ate
na arte funeral os escultores podem mostrar suas emogdes, vi também a esposa de

Matteo Tonietti e o ttmulo de Augusto Duprat.”

Relato 06

“Eu gostei de ir la. Eu aprendi que tem bastante obras, vi um saco de 0ssos, ndo senti
nada de mais. Nois andamos por quase todo cemitério, tem bastante vandalismo. Na
minha opinido ndo era para ter vandalismo no cemitério. Porque ali é um lugar de

respeito, temos que valorizar a vida porque a vida ¢ curta.”

algun cemiterio
experiencia

naO N PESS0as
religiao

muitas

Fig.: 16 Frequéncia das palavras nos relatos EXP1 2013
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Apresento as palavras que aparecem com maior freqiiéncia nos relatos da EXPI
2013 realizado com o auxilio do programa livre de computacdo TagCrowd. O uso do
computador explora a tecnologia virtual com o aplicativo que facilita o uso da técnica. A
ferramenta opera no sistema de inteligéncia digital, utilizado para otimizar a analise de
dados nessa pesquisa.

A palavra “EXPERIENCIA” novamente em evidéncia presume indicar um
experimento, no qual a participagdo e integracdo coletiva ¢ parte do perceber o lugar de
forma igualitdria no processo educativo. Os alunos constataram que estavam
vivenciando uma experiéncia. Percebe-se desta forma uma variedade de impressoes,
pensamentos diversificados, provocados por um espago desconhecido, desafiando-os a
sairem da area de conforto. Levantando novas formas de ver o mundo, avaliando e
vivenciando no cemitério a valorizagdo da vida. A palavra “experiéncia” pode estar

ligada a “construir novos conhecimentos” adquirindo novas formas de comportamento.

Transcri¢do das amostras dos Relatos EXP2 2015

Relatos 1

“Conhecemos os tumulos de pessoas importantes, ¢ também de familiares de alguns
colegas. Percebi que varias pessoas tem suas crencas e religides. As esculturas muitas
vezes transmitem um sentimento de paz, mas também algumas mostravam que a morte
era um momento da vida em que devemos repensar as nossas atitudes, o que realmente

queremos, por que queremos.”

Relato 2

“A experiéncia foi muito interessantes e divertida, pois podemos ver a culturas de
nossos antepassados. Podemos ver escultores, prefeitos, poetas, alemdes entre outros
membros famosos. No cemitério podemos ver as diferengas culturais e sociais dos
individuos ali presente as diferentes representacdes da morte deixada pelos entes das
familias podemos ver homenagens como flores, velas, fatos e poemas. No cemitério
podemos ver a diferencga de versdes entre nossos colegas sobre a morte € o cemitério na

qual vamos levar para a vida toda.”

Relato 3

“Mas hoje vimos o cemitério ndo com um olhar de tristeza e sim om um olhar de
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curiosidade e de aprendizado. No primeiro momento ¢ estranho, mas ao passar do
tempo ¢ tanta coisa nova e interessante que descobrimos. vemos esculturas de Matteo

Tonietti e os perpétuos achei um passeio muito legal.”

Relato 4

“O cemitério é um espago que ha varias esculturas anjos ¢ demonios, muitos jazidos
familiares tem esculturas muitas dela Matteo Tonietti ele morreu e seu jazido fica na rua
principal do cemitério onde ha as familias mais nobres da cidade.o cemitério tem
repartigoes os indigentes ¢ onde aquelas pessoas que os parentes ndo souberam ou nao
reconheceram e o corpo fico sem uma identificagdo. Muitos jazidos sdo de marmore ou
de pedras, normalmente a 4 pessoas nestes jazidos mas ha aqueles também que tem uma

familia inteira.”

Relato 5
“Nosso passeio ao cemitério foi bom pois € um lugar calmo e tranquilo a sensagdo de
paz era muito grande ¢ um lugar com muitos pontos histdricos e artisticos contribuiu

muito com o nosso conhecimento.”

Relato 6

“A minha experiéncia foi normal algo comum pala fato de ndo ter algo profundo uma
religido algo assim, muitas pessoas ficam emocionadas por rever algum parente ou por
ter alguma religido, mas eu ndo acredito em nada do tipo ou me emociono por algum
parente deve ser por que nao tenho nenhum parente que amo morto. Essa experiéncia
ndo teve nada de essencial para mim, apenas as esculturas as artes que achei muito
bonito mas nada alem disso nada espiritual algo do tipo. ndo trato a morte como um
tabu como muitas pessoas acham pessoas ndo vao ao cemitério por questdo de religido
mas acho que havia ter respeito entre as religides e ndo ter essa frescura ndo ha motivo
para ndo ir por questdo de religido. a experiéncia foi muito legal pela historia e a arte

que € a parte mais legal do cemitério e vale muito a pena visitar.”

Com base nos conjuntos das palavras recorrentes, (Fig. 16) podem-se incidir
algumas interpretagdes. Por exemplo, as palavras que estdo em destaque fazem parte de
todos os relatos, e a palavra cemitério parece obvio devido o local da experiéncia. No

entanto, as demais como escultura, experiéncia, pessoas, religido podem informar quais



125

os sistemas de percepgdes que o grupo de alunos possui. Através da inferéncia as
palavras sdo simbolos ¢ indicam uma comunicagdo. Para a pesquisa importa a relagdo
dos participantes da atividade com a forma que aparece as questdes para o ensino de
Histéria no espaco cemitério e com a temdatica morte. O comportamento, os sentimentos
sdo caracteristicas psicologicas e aspectos culturais e artisticos indicam possibilidades
para o ensino de Historia.

Interessante ressaltar que a tendéncia apresentadas nos relatos indica, a principio, a
negagdo do lugar, mas com a adaptacdo, o contato com os colegas no interior do
cemitério, as conversas, € o fator que liga a todos e os torna iguais, a morte, parece que
no decorrer da atividade, conforme os relatos, alguns alunos mudam de opinido em
relacdo ao cemitério. Esclare¢o que a observagdo in loco foi primordial para as
consideragdes aqui realizadas.

A fim de interpretar o material coletado e observar os resultados da aplicacdo da
técnica, comparei as categorias considerando as semelhangas e diferengas. Uma vez que
pretendo conhecer e descobrir os sentidos que compdem a comunicagdo, assim, com a
leitura do material coletado durante a atividade educativa, apresento o quadro (Quadro
02) de registro sintético formado pelas inferéncias realizadas sobre as palavras que

compdem os relatos.

Apresento as palavras com maior freqii€ncia nos relatos da EXP2 2015

3 cemiterio .
esculturas exper1enc1a
ha....interessante jazidos legal :
morte ... muitas NAO ... olhar parente

pessoas podemos ------
rellglao oes .. tambem tipo tonietti

Fig.: 17 Palavras freqiientes dos relatos da EXP2 2015
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Categorias formadas a partir da observacdo da experiéncia com os alunos e das

perguntas e respostas durante o processo da investigacao.

Atitude

. Ensino de Morte
Sentimento comportamenta Histori
1 1storia
Aceitagdo Repensar Pessoas Dleixar a
= = = alma se
Paz Mudar Mausoléus libertar.
. Preocupaca Antepassad
i1 Tristeza i1 o pag (I))S || Abandonamo
; so mundo
Angustia Curiosidade Imigrantes
| Respeito | Legal | Judeus | | Estana
Estranheza Afetividada Cidade nossa volta
Duvida Interessante Descobertas Di?hr%?i do
I Negacao i Curiosidade [| Aprendizad I neo
ga¢ 0 Libertacao
Alteridade Normal l\glembros Fim da vida
u n ' | famosos = Uma
Medo Indiferente o .
Cemitério viagem
= N0
In(‘hgn ?gao Opinides Escultores queremos
sohdaerledad Negar Esculturas para

t=]

Quadro 02: Categorias identificadas a partir das palavras replicadas.

A integracdo e analise dos dados permite a concepcdo de diferentes problemas. Para
a pesquisa todos sdo relevantes, no entanto por razdes de limitacdo e prioridade, as
analises que indicam as possibilidades de aprendizagem em Historia sdo as que
interessam ao estudo aqui realizadado.

Partindo da questdo principal: “E possivel o Ensino de Historia promover a
construcdo do conhecimento, realizando ag¢des educativas a partir de um tema (morte)
utilizando um lugar alternativo para a educacdo (cemitério) promove uma aprendizagem
significativa?”, entende-se que a reflexdo sobre a experiéncia e a analise de contetido
responde uma parte da questdo elaborada na pesquisa. A outra parte, somente com a

gestdo do conhecimento durante a vida, serd possivel verificar se ocorreu uma
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aprendizagem significativa, pois a mesma sera evidenciada quando o conhecimento

adquirido na aula-visita sustentar os variados sentimentos que permeiam a perda.
Abaixo a tabela de palavras que fazem parte dos relatos que apareceram com maior

freqiiéncia, identificadas por porcentagem, excluidas as palavras de ligacdo, contragdes

e combinacdes da lingua portuguesa, permitindo a montagem do quadro categorial.

Densidade de palavras-chave

Cemitério
Esculturas

Morte

Pessoas

Tumulo

Vida

Grafico 13: Palavras de ocorréncia nos relatos e perguntas dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa procurou refletir as peculiaridades do e para Ensino de Historia
a partir de uma concepgdo pratica da acdo docente. Procurei enfatizar trés frentes de
estudos, porém interligadas e permeadas pelos aspectos educativos. A tematica “morte”
desenvolvida a partir do curriculo escolar; o “cemitério”, como o espaco ndo formal de
ensino e aprendizagem ¢ o “Procedimento Invertido”, como proposta de metodologia
para inverter a logica do plano de aula convencional. Considerei os trés elementos
basicos para desenvolver a dissertagdo. Em razdo desse aspecto busquei compreender
as atitudes contemporaneas diante da morte em diferentes autores. Pontuei a
possibilidade de realizar uma aula-visita ao cemitério local. E organizei estratégias que
culminaram no Procedimento Invertido, uma possibilidade de percurso para o ensino
que espero ter contribuido para o avanco na area da disciplina Historia no que se refere
a um ensino pautado na aprendizagem significativa.

As tendéncias historiograficas apresentadas me levaram a crer que o tema morte,

assim como o ensino de Historia, encontra-se em debate nos ultimos anos por um
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niamero consideravel de autores. Com a preocupagdo de que falar em morte nio se
configura como algo relevante, tanto na escola, como na familia, enfatizei a importancia
do tema como expressdo de humanidade, de sociabilidade, de coletividade em um
mundo individualista. Reitero que pensar a morte ¢ pensar a vida. Diante das
exposicoes aqui apresentadas, percebi que a geragdo vigente ndo possui
instrumentalizagdo ¢ referéncias para a compreensdo dos processos que envolvem a
morte, as praticas e rituais de despedidas. Sou levada a acreditar que € necessario
valorizar o conhecimento que aprecia o ser humano e contribui para viver com
qualidade e do morrer com dignidade. Ja que o tema “morte” assumiu um aspecto de
despertar o interesse do aluno nas aulas de historia, investi nessa oportunidade. Nesse
sentido, o professor ndo deve se esquivar da responsabilidade de fomentar a diversidade
tematica e investir em métodos diversificados para desenvolver as habilidades
cognitivas dos alunos.

Em vista dos argumentos apresentados, problematizei a necessidade de abordar
questdes sobre a morte em sala de aula no ensino de Historia. Dessa forma, me parece
que o cenario educacional convencional com um curriculo imposto pela gestao escolar e
sugerido pelos PCNs para a disciplina Historia, ndo contribui para que o aluno relacione
o presente com o passado na perspectiva humanitaria. Pois algumas escolas,
aparentemente, estdo preocupadas com uma formacdo focada em outros interesses,
como Enem, por exemplo. O que ndo é um problema, porém evidencia alguns fatores
em detrimento a outros.

Levando em conta que conhecer as sociedades do passado, aprofundar os
conhecimentos histéricos ndo ajuda a conseguir um emprego, alguns alunos
argumentam: “Para que saber o passado?” Essa atitude ¢ muito comum em sala de aula
e na minha pratica didria serve de estimulo para argumentar com o aluno sobre essa
forma de pensar. Esse pensamento sobre o conhecimento da Historia de “ndo servir para
nada”, ¢ perigoso e parte de um principio capitalista e politico. Muito pelo contrario,
saber a historia das sociedades é perceber que somos seres culturais e possuidores de
identidade. Conhecer as experiéncias anteriores dos humanos ¢ estabelecer com o
mundo uma interpretacdo dos fatos histéricos (PINSKY, 2011) que ajude a pensar o
presente.

A partir da aula em que havia o contetido de Historia sobre o ser humano no inicio
do processo evolutivo que conduziu o homem ao moldes atuais, e 0s aspectos que o

diferenciavam do animal, quero dizer, as praticas ritualisticas e cuidados com os mortos,



129

a curiosidade de um aluno ao perguntar se haviam cemitérios naquela época, permite
introduzir os procedimentos que induziram todas as séries de atividades que compde o
“Procedimento Invertido” e propiciou os debates e levantou algumas hipoteses.
Algumas confirmadas outras refutadas.

Em todo o percurso foi possivel pensar na responsabilidade do professor de Historia
no contexto atual. Conhecer, exercitar, criar métodos, pensar de que forma o contetido
pode auxiliar o aluno com as ansiedades da realidade presente. Sdo compromissos que
adotei como educadora e no meu fazer pedagogico, assumi uma postura reflexiva.

Desse movimento pedagdgico, tedrico e pratico da acdo docente, resultaram os
relatos dos jovens estudantes como fonte de pesquisa para refletir sobre a experiéncia da
aula-visita. Nesse sentido, ao solicitar os relatos dos alunos, a intencdo era de
compreender a comunicacdo. A Analise de Contetdo permitiu elaborar apreciagdes
sobre as informagdes nos relatos que nos levem a pensar sobre as consideragdes dos
alunos sobre a experiéncia, sobre o cemitério e sobre o tema da morte. A partir das
analises dos relatos chego a conclusdo que serd necessario realizar a experiéncia
aplicando o Procedimento Invertido, em outras escolas, talvez de outra cidade, em outro
cemitério e cruzar as informagdes. Esse aspecto garantiria credibilidade nas
informacoes.

Portanto, através do Procedimento Invertido, ao ouvir as perguntas e elaborar a
aula, foi possivel perceber a construcdo do conhecimento e ndo apenas reproduzi-lo.
Diante de todas as perguntas que foram elaboradas pelos alunos, procurei ir além de
confirmar ou refutar a hipotese aqui levantada com uma das questdes iniciais: “E
possivel apreender Histéria no cemitério?” Nesse sentido, o “Procedimento Invertido”
possibilitou um leque de opcdes que levam a crer, que de certo modo, as interpretacdes
e reflexdes sobre o “que importa saber” avancaram significativamente.

O tema da morte e o cemitério foram as condi¢des propicias que levaram a pensar
como o ensino de Historia aconteceu nesse mosaico de elementos. Primeiro, o ensino de
Histéria convencional, a partir do conteudo do livro didatico, realiza aproximagdo com a
tematica. A partir da tomada de decisdo com a escolha da tematica formulei uma
metodologia colocando o aluno como centro da aprendizagem. Foi a articulagdo entre
essas metodologias que permitiu pensar o ensino de Historia a partir de outros suportes.

No decorrer da pesquisa busquei articular o conceito de diversos tedricos com os
quais dialoga as diversas areas do conhecimento desenvolvidas na pesquisa, necessarias

para dar conta da tarefa de explicar cada etapa do processo.
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Pensando no jovem estudante, espero em algum momento, esse aprendizado possa
ajudar a compreender a dor da perda, ssm medo, e perceber a morte como condi¢do
humana. De maneira nenhuma ¢é preparar para a morte, pois a perda tem significado
unico e particular, mas instrumentalizar o adolescente para compreender a morte muito
além dos conceitos preestabelecidos.

Como verificado, muitos relatos podem ser de senso comum. Porém, o aluno ao
perceber-se conhecedor de fronteiras, ao ultrapassar os muros do cemitério, ao fazer
conexdes com seus saberes anteriores, realizou as avaliacOes necessarias e tentou
compreender as sensacdes que o momento permitiu. O estudante elabou sua conclusao,
talvez, imperceptiveis anteriormente a experiéncia de conhecer o espaco ofertado, no
entanto, conectados pelo ambiente e pela tematica desenvolvida na aula de histéria, o
jovem estudante foi levado a questionar a concepc¢do de morte e proprio local.

Qual o sentido de aprende sobre morte no espago cemitério? Além de desenvolver
sensibilidade e solidariedade a0 momento da perda, permite pensar no outro como parte
de uma rede de relagbes humanas, remete as memorias coletivas, e relaciona o saber
escolar com o cotidiano. Pois o conteudo curricular pode ser trabalhado a partir da visita
ao cemitério, das estratégias que o Procedimento Invertido utilizou.

Pensado nisso, a partir da problematizacdo da morte e do espago cemitério, quais os
conteudos, processos historicos e conceitos podem advir dessa tematica? Pois analisar e
responder esse questionamento considera alguns interesses na efetivacdo do
Procedimento Invertido e sua aplicabilidade.

Exponho algumas possibilidades pensadas durante as reflexdes.

MORTE e CEMITERIO

e Valorizar e respeitar o outro.

e Conhecer os rituais funerarios de varias sociedades.
e Reconhecer a diversidade cultural

e Religides e religiosidade.

e Entre outros.

CONTEUDO a ser explorado:
o Civilizacdes antigas

e Transformacdes da cidade



131

e Contexto social, politico e economico da sociedade
e Imigracdes

e Identidade coletiva e individual

e Historicidade

e A Historia da Humanidade

e Entre outros.

Foi criada a atmosfera favoravel para a realizagdo de uma experiéncia educacional,
no entanto seria aceitavel com outro conteido? Ou em outra disciplina? Em outro meio?
Com outra tematica? Fica aberta a discussdo com outras areas do conhecimento de
colocarem em pratica as sugestdes aqui apresentadas.

Poderia ter escolhido outros caminhos, outras abordagens para pensar ¢ realizar a
pratica, no entanto as delimitagdes tornaram-se necessarias impostas pela dimensao do
conjunto de elementos apresentados. Muitas vezes parecia perder o foco direcionado
por outro elemento que se abria para ser explorado. Com certeza haveria muitos outros
caminhos, muitas outras escolhas. Entretanto, a relagdo entre o ensino de Historia, a
morte € 0 cemitério me pareceram o cenario apropriado para sustentar a motivagdo que
gerou todo o complexo aqui exposto: provocar o interesse do aluno.

Evidenciar o conhecimento historico na vivéncia do cotidiano do aluno torna
relevante a Historia enquanto um saber. Uma tarefa complexa que exige ndo apenas a
atuacdo e competéncia do professor, mas envolve familia, gestdo escolar e a propria
sociedade.

Para responder uma das questdes chaves da dissertagdo cabe regressar aos
questionamentos construidos inicialmente. Um dos questionamentos considerava-se que
falar de morte poderia acrescentar saberes para a vida. De fato, esse posicionamento foi
evidenciado pela propria questdo historica da morte e do cemitério. Possibilidades de
aprendizagem foram indicadas nesse espago. Enfatizei o cemitério como ambiente
alternativo de estudar as sociedades ¢ sua relacdo com a transformagao da cidade.

O Procedimento Invertido, conforme procurei demonstrar nessa investigacio, se
apresenta como uma estratégia para promover a aprendizagem no ensino de Historia.
Elaborado para enfatizar uma forma de construir conhecimento na tentativa de
incentivar o aluno como protagonista do processo de ensino e aprendizagem. Através da

interagdo com o meio provoca o aluno a possuir sua opinido, preparando-o para resolver
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questdes significantes em sua vida. .

A intencdo desde o inicio da atividade em sala de aula foi de criar condigdes de o
aluno fazer relagdes e pensar historicamente. Pensar a historia como algo vivo, intenso e
importante para a formacdo do aluno. Porém, no decorrer das atividades, os alunos
foram percebendo as concepgdes de presente e passado dentro do espaco cemitério o
que avolumou a estruturacao da acgdo pratica e exigiu um maior aprofundamento, tanto
na tematica como a leitura dos materiais resultantes. Isso foi possivel perceber na EXP1
2013, para depois ampliar para a EXP2 2015.

Em termos gerais a escrita dos relatos produzida pelos alunos contribui para a
discussdo e proposi¢do do/para o ensino de Historia de forma a refletir sobre os
conteudos curriculos imbricados com a vivéncia, me fez rever conceitos e praticas. Uma
tomada de consciéncia a fim de compreender o “dialogar” do cotidiano com a
aprendizagem significativa.

Minhas inquietagdes a respeito da aprendizagem sdo compartilhadas com muitos
educadores, colegas de profiss@o, que pensam na dicotomia da teoria/pratica. Realizar
uma intersec¢do nessas realidades tdo distintas e tdo proximas resultaria em beneficio
para a educacdo e para a minha formagdo. Com toda a certeza, aprendi com a
experiéncia de construir junto com os alunos um conhecimento permeado de sensagoes.
Com as reflexdes apresentadas ao longo desta investigacdo, pude constatar que a
Historia enquanto disciplina ndo pode ser renegada a um saber escolar que precisa ser
decorado para “passar nas provas”. Visa mudan¢a de pensamento, de comportamento,
oferece a possibilidade de um aprendizado significativo. Como Fernando Catroga
indaga: “Ainda serd a Historia Mestra da Vida? (...) Conseqiientemente, a histéria so
serd mestra da vida se, em primeiro lugar, a vida for mestra da historia.”

Como um pintor que “abandona” sua tela, pois nunca sente que terminou, assim

encerro minhas reflexdes, entendendo que muito ainda tenho que aprender.
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Outros relatos estdo arquivados.
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Modelo de Cruzadinha
%Mi & Yasmaon

CRUZADINHA MATTEO TONIETTI
01 Hlo IME|wn|[Alal&E [M
02 I 1 A b \ ) m |O
03 cME L T8 Je @ 1%
04 T E | e it |4
05 g | E | & |[R 5!
06 bl lo|m |z |&
07 2 | e ! [ o] S 8 Q
08| ¥ 1 N p | Q | = e < |9
09 ] O] N | =l 4 L
10 N I € t
11 Nls [glTElalwn [o ls
12 yolle Tl | e 15 e =
13 Tl |l lu L [O
14 ol le [ 3

01. A Pinacoteca Municipal recebe o nome de Matteo Tonietti prestando uma
H.eniuAtdv. a0 escultor italiano.

02. Nacionalidade de Matteo Tonietti. 7 Aci anC " -

03. Nome de uma escultura que esta no cemitério de Rio grande. <& TAGAS

04, O Anjo do Juizo Final ¢ a intermediagio entre o céue a AERAR..

05. O Monumento do 1° Tiro de .52 548 esta na Praga Unifio Constante.

06. Material usado pelo escultor, marmore, granito, PRQn2 ..., gesso e argila,

07. Profissiio que Matteo Tonietti exerceu para sobreviver, 3 #°#7 £120

08. O artista deixou um grande acervo que se encontra na .%. .80 <01 ECH

09,

10. Cidade Italiana onde nasceu Matteo Tonietti ®1LE

11. Quando chegou 4 cidade de Rio Grande tinha . :3gyS ANTS

12. Matteo Tonietti era desenhista, escultor, pintor e . 0308850 ...

13. A escultura O Pensador estd em seu. S8.00. L0 no cemitério de Rio
Grande. .

14. Escultor Rio Grandino aluno de Matteo Tonietti GO g9 )
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Modelo do mapa com a localiza¢do dos museus
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