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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € identificar os sentidos atribuidos a histéria do Regime Militar no
Brasil, mais conhecido como Ditadura Militar, expressado por meio de narrativas historicas
produzidas por jovens incorporados ao Exército Brasileiro no ano de 2015, pelo servico
militar obrigatdrio - oriundos do sistema educacional puiblico da cidade de Rio Grande/RS -,
na perspectiva da cognicao histdrica. As reflexdes realizaram-se a partir dos estudos sobre a
constituicdo da consciéncia histérica com o amparo na teoria de Jérn Riisen, inserida no
campo de estudo da Educacdo Historica. Este estudo utilizou-se de metodologia empirica
Estudo de Caso, enquadrando-se numa abordagem qualitativa. Para a producdo das fontes
foram aplicados questionarios e realizadas entrevistas para 30 soldados recrutas, sendo
selecionada a producdo para verificacdo das narrativas escritas. No transcurso da investigacao,
para a identificacdo dos sujeitos, coletamos dados socioecondmicos e culturais. Os sentidos
atribuidos pelos jovens nas narrativas foram reconhecidos, tendo a autora Isabel Barca como
referencial. Os resultados obtidos nos permitiram inferir que a aprendizagem histoérica permite
ao individuo uma experiéncia, o que tem a possibilidade de permitir uma interpretacgao,
possibilitando aos soldados o reconhecimento de marcos e situagdes historicas no interior do
Exército Brasileiro e permitindo um presente mais rico pela visita ao passado, pois na
atualizacao e significacdo do passado o presente pode ser entendido e apropriado.

Pudemos constatar que o sentido atribuido ao passado da participacao histérica do Exército
Brasileiro, em especifico o da Ditadura Militar, necessita ser mais bem pesquisado e
compreendido em suas especificidades, devendo ser ampliada a discussdo e avangar para além
do discurso da memoria coletiva.

Palavras-chave: Consciéncia historica; Educacdo historica; Narrativa historica; Ditadura
Militar; Exército Brasileiro.



ABSTRACT

The objective of this research is to identify the meanings attributed to the history of the
military regime in Brazil, known as the Military Dictatorship, expressed through historical
narratives produced by young people incorporated into the Brazilian Army in 2015, the
compulsory military service - from the public educational system of the city of Rio Grande /
RS - from the perspective of historical cognition. The reflections were held from the studies
on the formation of historical consciousness with the support in theory Jorn Riisen inserted in
Historical Education field of study. This study used empirical methodology case studyj, it fits
in a qualitative approach. For the production of the sources were applied questionnaires and
interviews to 30 recruits soldiers and the output selected for verification of written narratives.
In the course of the investigation, to identify the subject, collect socioeconomic and cultural
data. The senses of the young people in the narratives were recognized, and the author Isabel
Barca as a reference. The results allowed us to infer that historical learning allows the
individual an experience, which has the possibility of allowing an interpretation, allowing
soldiers to recognize landmarks and historical situations within the Brazilian Army and
allowing a richer present for the visit to past, for the update and past significance this can be
understood and appropriate.

We observed that the meaning is attributed to past historical participation of the Brazilian
Army, in particular the military dictatorship, need to be better researched and understood in
their specific characteristics should be expanded discussion and move beyond the discourse of
collective memory.

Key words: Historical consciousness; historical education; historical narrative; Military
dictatorship; Brazilian army.
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INTRODUCAO

A escolha do presente projeto e consequente tema de pesquisa ocorreu em fungao de
minha relagdo profissional que possuo no interior do Exército Brasileiro.

Possuo um circulo familiar que serviu ao Brasil nas Forcas Armadas e tive a
oportunidade de escutar suas memorias quando ainda crianga, ouvindo acerca do cotidiano
militar. Assim, quando alcancei a idade necessaria para optar por uma profissdo, ndo tinha
ddvida, seria militar, ingressando na Escola de Sargentos das Armas - ESA, situada em Trés
Coracoes — MG, em 1997. Isso nos permite utilizar a compreensao de (MARX 2003, p. 12),
acerca da historia, onde relata que “os homens fazem a sua historia, mas ndo a fazem como
querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se
defrontam diretamente, ligadas e transmitidas pelo passado”.

Como militar do Exército Brasileiro, numa Organizacao Militar (OM), possuo como
uma das atribuicdes o treinamento dos jovens incorporados como soldados. Observei como
ocorria a formacdo deles e que muitos dos selecionados ndo eram voluntarios para o servico
militar. Realmente ndo entendia como ndo eram voluntarios, se o tratamento era adequado e a
possibilidade de desenvolvimento pessoal e profissional estavam a disposicdo. Muitas
indagacdes surgiram, pois o receio dos jovens soldados relacionavam-se as compreensdes
equivocadas com relacdo as narrativas que haviam ouvido. E muito comum ouvir dos jovens -
“pensei que seria pior. ”

Muitos questionamentos suscitaram meu interesse para a pesquisa:

- Como os jovens utilizavam o conhecimento historico aprendido?

- As narrativas assimiladas de quem eram, de seus livros? De seus professores?

- Como a aprendizagem de contetido do ensino de histéria interferia no julgamento dos
jovens acerca da vida militar?

- O conhecimento historico interferia de alguma forma em sua decisdo de ndo serem
voluntarios para o servico militar?

Tentar responder a esses questionamentos realmente consumiu minhas horas, pois 0s
jovens do género masculino em idade de 18 e 19 anos possuem aparicdo limitada em muitas
pesquisas, mas ao mesmo tempo formam um imenso contingente que ingressa anualmente
neste “rito de passagem” que se configura o Exército Brasileiro. Neste sentido, considerarei
o desenvolvimento e as pesquisas realizadas acerca da educacdo historica e como tem se
posicionado de forma relevante diante das questdes postas para 0 processo

ensino/aprendizagem de historia.
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Pretendemos investigar como os jovens soldados utilizam os conceitos historicos
propostos por (RUSEN 2007, p.91), aqui designados de conceitos substantivos (LEE, 2001).
Em relevo, o conceito substantivo, a Ditadura Militar Brasileira (1964-1984), que
recentemente voltou a pauta da sociedade civil em funcdo do relatério da comissao nacional
da verdade em 2014 e por completar 50 anos do fatidico golpe. Para pesquisar o conceito
substantivo ja citado, foi necessario propor questdes mais especificas para a verificacdo do
objeto definido de minha pesquisa.

De acordo com a compreensdao da pesquisadora portuguesa (BARCA 2007), “os
estudos no campo da educagdo histérica pressupdem que a aprendizagem da histéria deve ser
considerada significativa pelos jovens, em termos pessoais, de modo a proporcionar uma
compreensao mais profunda da vida humana.” e, assim, a histéria deve possuir uma
finalidade. No entanto, para (HELLER 2011, p.12) hda um problema porque a questdo
levantada é se a “Historia persegue algum fim”, uma vez que “os homens fazem sua propria
histéria, mas em condi¢des previamente dadas”, sendo esta uma das teses fundamentais da
concepcao marxista da historia, (HELLER 2011, p,11). No entanto, Heller ndo fala sobre o
ensino da histéria, mas do campo cientifico Histéria. Mas sobre o ensino de histdria, ha um
consenso dos pesquisadores do ensino de histéria acerca da necessidade de mudangas.

Assim diversas dividas emergiram:

- O que os jovens soldados haviam aprendido sobre a historia do periodo da ditadura
militar brasileira?

- O conhecimento histérico sobre a ditadura militar brasileira influenciou em sua
decisdo de serem voluntarios para o servi¢o militar?

- O conhecimento histérico conferido pela escolarizacdo influiu na falta de motivacao
para o servico militar?

Dentro da perspectiva de Riisen (2010), de se aprender histéria com sentido para a
vida, qual a historia os jovens estavam aprendendo que fazia com que ndo fossem voluntarios.
Fiz uma escolha na vida baseada nas memorias ouvidas de familiares e da que aprendi no
interior da escola, pois quando estudei histdria na escola primaria e secundaria, o Exército e
os presidentes militares ndo eram apresentados como torturadores, ou mesmo o periodo de
governo militar como sendo algo negativo. No entanto, apés a redemocratizacdo na década de
1980, houve um grande desenvolvimento da pesquisa historica acerca da Ditadura Militar,
além do fato de a midia e as escolas, com o fim da censura, terem a liberdade de reflexao sob
outros multiplos olhares. Desta forma, como aprendi “uma histéria” e optei por ser militar, os

jovens tendo aprendendo historia com outra perspectiva poderiam ter tomado outra decisao, a
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de ndo servir?
Em seu referencial teérico, (HOBSBAWM 2013) afirma haver a destruicao do

passado:

ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa experiéncia
pessoal a das geracoes passadas — é um dos fendmenos mais
caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos os
jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem
qualquer relacdo organica com o passado publico da época em que
vivem. (HOBSBAWM, 2013, p.13)

O jovem vive um eterno presente? Como pesquisar a histdria por tras da decisao ou a
decisdo por tras da memoria dos jovens?

Parece-nos haver uma crise do ensino de historia, pois este nao se configura com
significado para os jovens. Apesar de eles dizerem que gostam de histéria, ndo conseguem
sustentar uma narrativa sobre o assunto de histéria que dizem apreciar.

Ainda utilizando o aporte teodrico oferecido por (HOBSBAWM 2013, p.13) onde
encontramos uma explicacdao para o oficio do historiador que “é lembrar o que os outros
esquecem”.

Assim, compreender sobre como os jovens fazem o uso da histéria e como isso
influéncia em suas escolhas na vida pratica diaria é, sem duvida, o que me motiva a
empreender a presente pesquisa.

Movimentado por contingéncia do servico para diversas cidades, constatei que o
fendmeno da ndo adaptacdao a vida interna do quartel ndo era um fenémeno inerente aos
soldados apenas do Rio de Janeiro, mas de todos os outros lugares onde pude servir ao longo
da carreira, tais como, Boa Vista/RR, Rondondpolis/MT, Cruz Alta/RS, Manaus/AM e
atualmente na cidade de Rio Grande/RS, mais especificamente no 6° Grupo de Artilharia de
Campanha, que possui a denominacao “Grupo Marqués de Tamandaré. ”

Em atividade no interior do Exército Brasileiro, pude observar que a histéria ensinada
aos jovens integrantes, em especifico aos soldados do efetivo variavel, comumente chamados
de “recrutas”, sdo as histérias dos feitos memoraveis dos patronos militares, os “vultos
sagrados” dentro do Exército Brasileiro. Com a finalidade de apresentar uma pequena parte
das biografias dos patronos e assim conciliar com a expectativa de “conduta humana”,
conceito inspirado em (RUSEN 2001, p.38), e assim adequar a “condutas” do recém-
incorporados a comunidade militar, promovendo desta forma uma identificacdo com a histéria

do novo grupo, os militares No entanto, a distancia entre os saberes aprendidos e as praticas
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cotidianas prejudica o processo de significacdo ou pertencimento do novo integrante, o
recruta. Esse cenario contribui para que esses jovens soldados integrantes rebelem-se, sendo
sancionados (disciplinados) pelo regulamento disciplinar do Exército - RDE.

De acordo com (RUSEN 1987, p.11), hd a necessidade de mudangas na educacdo
histérica, e a educagdo histérica desenvolvida no ambito militar também ndo poderia se
ausentar desse processo, tendo em vista que anualmente mais de 100.000 (cem mil) jovens
ingressam no Exército Brasileiro, carregando consigo, além de uma histéria de vida particular,
a coletiva. Ao ser incorporado ao Exército, o jovem ndo vem “vazio”, ele é portador de
memorias vividas e/ou herdadas, trazendo consigo narrativas sobre como é a vida no interior
do Exército Brasileiro, além dos conhecimentos escolares anteriormente adquiridos.

Ressalto novamente que parto dessa pesquisa de um universo muito proprio, muitas
vezes um tanto exotico e distante do mundo académico, mas que a0 mesmo tempo possui
caracteristicas de um ambiente de constru¢cdao do conhecimento, de um determinado tipo de
construcao do conhecimento. Entretanto, assim como os demais espacos educativos e
formativos, este também € fundamentado em concepcoes de mundo, ideologias,
particularidades muito préprias, sendo fruto de uma histéria, de disputas etc. Nesse sentido, o
Exército Brasileiro tanto se aproxima como se diferencia de outros tantos espacos educativos
formais e ndo formais, portando suas particularidades préprias. ~Ocorre que ao aprender
histdria, alguns soldados introjetam esse novo conhecimento e se ajustam para viver nesse
novo ambiente, porém ha aqueles que “ndo aprendem” e por consequéncia ndo assimilam e
acabam por ndo adequarem seu jeito de agir, vindo a sofrer as san¢des do novo ambiente sob a
forma de punicdes disciplinares. E recorrente a exclusio do convivio visto que os pilares
constitucionais do Exército Brasileiro sdo a Hierarquia e a Disciplina.

Na érea de ensino de histéria, nossa experiéncia encontra-se presente na preparacao e
ministracdo de instrucdo para a “formacao militar” no Curso de Formacdo de Soldados. A
histéria ensinada, como ja mencionamos, resume-se aos “feitos” dos patronos militares, em
um periodo resumido, e percebemos ser o primeiro contato dos participantes com tais
informagOes. No entanto, sempre é possivel ensinar mais, sendo possivel avancar além dos
contetidos estabelecidos, explicando como haviamos chegado até o momento presente, ou
seja, apresentando a historia como um sentido voltado para a pratica. Os soldados sempre
respondiam melhor aos desafios apresentados quando avangcamos por essa perspectiva.

Muitos jovens, ao alistarem-se para o Servigco Militar, ndo sdao voluntarios, vém para o
Exército com sua histéria e conhecimento, como a compreensdo que possuem de mundo

herdada da escola, de sua familia e de seu entorno. Isso implica um ser ndo desprovido de
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informacGes e de conhecimento histérico, mesmo sobre o Exército. Percebemos ao longo dos
anos que a forma como esses soldados eram tratados e ensinados era a maneira como reagiam
aos varios outros militares. Se eram respeitados, respeitavam, se ndao eram respeitados, nao
respeitavam, ndao importando a ameaca com punicoes e todo o discurso. Mas o que realmente
passou a ficar evidenciado é que quando tinhamos a oportunidade de narrar memorias e fatos
da histéria com outro significado, para além do ambiente do Quartel (uma histéria mais
proxima de suas vidas, como algo pratico), seu comportamento mudava significativamente.
Percebemos que ndo necessitava mudar o contetido, mas sim a forma como era ensinado e,
segundo (RUSEN 2012, p.74), é por meio da narrativa que se evidencia a consciéncia

historica.

Narrativa histérica nada mais é do que o processo mental
comunicativamente realizado no qual o contexto é criado, de forma que a
experiéncia do passado torna-se interpretacdo do presente e expectativa do
futuro. A narrativa da ao tempo, que desafia e problematiza a vida pratica,
um sentido de orientd-la. As narrativas tornam compreensiveis as atuais
experiéncias de mudanca temporal das circunstancias da vida humana, na
medida em que interpreta essas experiéncias por recurso ao tempo vivido e
preservado na memoéria, de modo que a vida humana concreta seja
possibilitada e orientada a cada tempo presente efetivo (RUSEN, 2012, p.
74-75).

Assim podemos observar pela citacdo que a narrativa historica é a expressao material,
oral ou escrita, da compreensdo que o soldado possui, fruto do pensamento no presente sobre
o passado, prquanto as a¢oes humanas sao baseadas na experiéncia que possuem. Considera-
se, portanto, a pesquisa de ensino e aprendizagem na educacgdo histérica como de grande
valor, tendo em vista a existéncia de questdes como a abordada por (HOBSBAWM 2013, p.
13) nas quais afirma que os “jovens vivem um eterno presente”.

A ciéncia histéria deve resolver seu impasse na modernidade, atribuindo significado ao
seu conteudo para o individuo poder apropriar-se do conhecimento, internaliza-lo e estar
preparado para enfrentar as questdes do tempo presente e que se apresentardo no futuro (como
direitos humanos, racismo, meio ambiente, democracia etc). Essa perspectiva podera
potencializar a sociedade para que ndo se repitam mais golpes e outras ditaduras. Consoante
George Santayana (1901), aquele que ndo recorda o passado estara fadado a repetir seus erros.
(TROMBLEY apud SANTAYANA, 2014, p.112).

De posse do contetido abordado sobre as questdes que cercam esse processo de ensino
aprendizagem da Historia e o consequentemente uso do conhecimento, é objetivo investigar a

compreensdo que os jovens soldados, em especifico os recrutas, possuem sobre o sentido



15

imposto ao passado, expressado por meio de narrativas. Aqui o conceito histérico (RUSEN,
2007, p.91), é denominado de conceitos substantivos (LEE, 2001).

Por se tratar de uma atividade escrita, delimitamos um tema norteador para permitir a
producdo da narrativa dos soldados recrutas, e para isso optamos pelo tema Ditadura Militar
no Brasil (1964-1984), presente na histdria coletiva da sociedade brasileira ocorrida na
segunda metade do século XX.

Para analisar a narrativa dos recrutas sobre o uso do conceito substantivo
suprarreferido, tornou-se imprescindivel a oferta de duas questdes delimitadoras do tema
relacionado a investigacdo. No campo de investigacdo sobre Educacdo Histérica, temos como
caminho a coleta e a analise de dados empiricos, através de entrevistas - questionarios com
narrativas - o que nos leva a uma compreensao da percepcao das ideias dos sujeitos a respeito
dos usos da Historia.

Ha projetos de pesquisa sobre Educagao Histérica no Brasil que investigam o ensino-
aprendizagem de Histéria como objeto de estudo, uma vez que (RUSEN, 2011, p. 38) a
“histéria ndo pode mais ser considerada uma atividade divorciada da vida pratica”. O
imprescindivel é que a investigacdo sobre a Educacdo Histérica inicie do conhecimento da
Histéria, sustentada pela teoria da consciéncia histérica de Riisen, pesquisando a cognicdo
histérica e observando como de relevada importancia o entendimento das ideias historicas dos
sujeitos (SCHMIDT, 2009, p. 2).

A definicdo de um modelo de investigacdo em Educacdo Histérica é o anseio para
muitos estudiosos, porém dentro das diversas formas de pesquisa. O que parece ser comum §é
entender e compreender os processos envolvidos no ensino aprendizagem da historia pelos
alunos. Dessa forma, a pesquisadora portuguesa (BARCA 2011b, p. 35) entende que esta
deve conduzir para uma compreensao dos alunos no seu percurso, e em esséncia alcangar os
objetivos estabelecidos como alvo para a aprendizagem histérica. Ainda segundo (BARCA
2011b, p. 36), é necessario, “explorar as ideias tacitas dos alunos”, no sentido em que o saber
é construido dentro e fora da sala de escola, e compreender os conceitos substantivos.

No intuito de prosseguir na pesquisa referente ao conhecimento preexistente dos
cidadaos recém-incorporados ao Exército Brasileiro como soldados do efetivo variavel, é que
optamos por conduzir a pesquisa sobre a ideia que os soldados possuem sobre o conceito
substantivo “Ditadura Militar”, e se compreendem que o conhecimento histérico que possuem
influenciou suas decisdes sobre o servico militar no sentido de serem voluntéarios ou ndo. E,
ainda, se ap0s a intervencdo sobre o fato histérico apresentado por meio de outras narrativas,

se eles manteriam a sua decisdo anterior. Isso poderia servir como prova de que a histéria
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possui um sentido para a vida pratica, no sentido de fundamentar a decisao do individuo.

Encontramos amparo para conducdo da investigacdao em (BARCA 2004, p.397), a qual
expressa haver a necessidade de “(...) explorar de forma sistematica as ideias que os jovens
trazem para a aula quer em relacdo a conceitos substantivos quer em relacdo a conceitos
ligados a natureza da Historia, pois o professor s6 pode contribuir para a mudanga se conhecer
aquilo que quer mudar.” Dentro da perspectiva da acdo do professor, ha a necessidade de
compreender a relacdo que pretende desenvolver com os alunos, visto a existéncia do
imperativo da comunicagdo. Como todo emissor, o professor emite uma mensagem no intuito
de o receptor, o aluno, compreendé-la, assim como emitir uma mensagem a qual ndo seja
interessante ao receptor, ou pior, que ele ndo a compreende.

Para fundamentar o aporte tedrico acerca dos conceitos substantivos e de segunda
ordem, utilizamos o exposto pelo historiador inglés Peter Lee (2005) no qual hd uma
compreensdo sobre os conceitos substantivos por estarem interligados aos contetidos
especificos da Histéria, compreensdo esta que ja se encontra bem-aceita, tendo em vista que
figura em inumeros trabalhos relacionados a educacdo historica, cognicao histérica e ensino
de historia. Temos como conceitos substantivos o Renascimento, Revolugdo Industrial e
Ditadura Militar no Brasil. Ainda de acordo com a compreensdo de Lee, os conceitos de
segunda ordem sdo que os integram a area das ideias histéricas estruturantes no pensamento
histérico e que perpassam os conteidos da histdria, assim como as presentes no conceito de
ordem do tempo, como mudancas, narrativas, permanéncias, rupturas, e sdo também
compreensiveis as ligadas ao modo de entendimento da histéria, de acordo com os conceitos
de evidéncia, significancia, imaginacao, objetividade, verdade.

A parcela de integrantes pesquisados era referente aos jovens cidaddos incorporados
para servirem como soldados do efetivo variavel na 2° Bateria de Obuses 105 milimetros
autorrebocados, do 6° Grupo de Artilharia de Campanha - “Grupo Marqués de Tamandaré”,
integrantes de varias classes sociais e de diferentes niveis de ensino. Esses jovens sdo
residentes em Rio Grande e Sdo José do Norte, ambas cidades do estado do Rio Grande do
Sul, e moradores tanto de periferia como do centro das cidades. A regido na qual o 6° Grupo
de Artilharia se encontra inserido é no centro da cidade de Rio Grande/ RS, tendo entre seus
ex-integrantes um efetivo de mais de 15.000 (quinze mil) homens representantes das mais
diversas parcelas da sociedade. O 6° GAC foi nossa escolha por ser possivel obter as
informacgOes (entrevistas, questionario e observacdes) necessarias a confeccdo do presente
estudo.

A partir de De Bruyne (apud LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1994,
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p.145), a investigacdo efetivou-se por meio de técnicas qualitativas de oitivas, mediante a
aplicacdo de questionarios e de entrevistas. Houve a aplicagdo de um questionario inicial
junto com entrevista e um questionario apés as entrevistas, com a finalidade de verificar o
conhecimento existente sobre o conceito “Ditadura Militar Brasileira”, assim como a
mudanca de estado ap6s a entrevista.

Como mencionamos, foram aplicados dois questionarios — o inicial para levantar o
conhecimento preexistente, e uma entrevista onde abordamos questdes de identificacdo, e o
segundo, apos a finalizagdo da instrucdao militar — que permitiram a obtencdo organizada e
sistematica de narrativas sobre o que pensam os jovens incorporados como soldados do
Exército Brasileiro, no 6 GAC em Rio Grande/RS, acerca do conceito historiografico
utilizado como suporte para a pesquisa.

A pesquisa foi realizada no interior da 2* Bateria de Obuses, uma subunidade do 6°
GAC. A metodologia qualitativa é usualmente empregada em pesquisas que visam
contextualizar a informacdo, concebendo ainda no processo de edificacdio uma dimensao
significativa. Seguindo as palavras de (BOSCOV 2009, p. 64): “ndo existe producdo de
conhecimento independente do sujeito conhecedor, o investigador deve incorporar e assumir
na sua producdo cientifica a sua prépria subjetividade™.

Assim, essa pesquisa se configura como sendo de abordagem qualitativa e
constituindo-se de carater descritivo, uma vez que procura entender como os jovens soldados
recrutas atribuem significado a historia e aos acontecimentos. O questionario foi aplicado no
primeiro més apés o internato obrigatério de 2014. A pesquisa ndo se configura em um estudo
comparativo, uma vez que foram aplicadas atividades individuais.

Conforme (RUSEN 2010, p. 45), a narrativa é uma expressdo da consciéncia histérica
que evidencia o aprendizado. Essa narrativa ocorre por meio de experiéncias significativas no
presente, estabelecendo-se um didlogo com o passado e demonstrando como ja afirmado, o
aprendizado. Remonta-se a questdes que necessitam de respostas e estas s6 podem ser
respondidas pelo acesso ao passado, sendo assim ressignificado o passado e apresentado sob a
forma de narrativa historica.

E na perspectiva do conceito de narrativa histérica que se encontra inserida a proposta
teérica de Riisen (2010). E por esse caminho que avancaremos no dialogo e chegaremos as
tipologias sugeridas por Riisen sobre as formas de aprendizado historico, expressas em quatro
tipos: critica, exemplar, genética e tradicional.

A Educacao Historica possui como referéncia a propria epistemologia da Historia,

tornando-se o alvo de intimeras pesquisas hoje desenvolvidas. A narrativa historica apresenta-
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se tdo fecunda as investigacdes, uma vez que é subjetivo ao individuo, permitindo sempre a
possibilidade de multiplas leituras dentro e fora da sala de aula, de sorte que os contetidos
histéricos precisam ser expressos no sentido de estimular o envolvimento e a compreensao
dos individuos por meio de argumentacoes discursivas. Dessa forma, a visao tedrica de Riisen
(2012) nos permite inferir que os soldados - nosso grupo de pesquisados - puderam produzir
um movimento de expansdo da identidade por meio da interacdo com uma interpretacao
histérica. Assim, compreendemos que a aula de histéria, dentro e fora dos quartéis, deve
possibilitar o desdobramento da consciéncia histérica produzindo uma organizacdo de
significado e sentido que é expresso através de narrativas historicas como sendo seu
conhecimento no tempo, permitindo a percepcao, interpretacdo e orientacdo, na forma que a
relacdo do sujeito, consigo e com o ambiente, seja compreendida em uma dimensdo temporal.

Para alcancar o proposto, idealizei atividades para analise: a aplicacio de um
questionario com questdes para a obten¢do das narrativas do individuo pesquisado. A primeira
narrativa escrita, denominada Narrativa 1, contendo o conhecimento acerca da compreensao
sobre o conceito substantivo “Ditadura Militar”, e a segunda, ap6és compreender a questao 1,
como seria capaz de informar a um parente ou amigo sobre o que aprendeu e informar o que
diria sobre o Exército Brasileiro.

Apos o momento de coleta e amparado na teoria da historia de Riisen (1997) e estudos
sobre a cognicdo histérica da area da Educacdo histérica, procurei responder a questdo
principal de investigacdo: O jovem faz uso do conhecimento histérico ap6s o processo de
escolarizacao, utilizando o conhecimento histérico como referéncia para as relagées que eles
estabelecem com a pratica de vida? Qual evidéncia de orientacdo do passado surgem das
narrativas dos soldados?

Quanto a estrutura da pesquisa, no capitulo 1, “Consciéncia Histérica e Narrativa:
aprendizagem histdrica e a constituicdo de sentido”, abordo uma reflexao sobre a contribuicao
da teoria da Historia de Jorn Riisen bem como apresento a importante area de pesquisa da
Educacao Historica. Perscrutamos sobre a consciéncia historica como teoria norteadora com o
suporte tedrico também fornecido por Riisen, situando historicamente essa linha de pesquisa,
que se fundamenta em principios, tipologias. Dirigimos ainda uma discussao sobre a narrativa
como meio de producdo historiografica de modo a usar as ideias sobre a constituicdo do
sentido através da narrativa historica.

No capitulo 2, “Um Conceito Histdrico: Ditadura Militar no Brasil”, a tonica recai
sobre a historiografia, no conceito de Ditadura Militar Brasileira e em praticas utilizadas para

o ensino. Para isso, discuto o conceito de Ditadura Militar Brasileira utilizando varios
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pesquisadores como fonte.

O Capitulo 3, “Individuos pesquisados, recurso metodologico e o que pensam 0s
jovens soldados sobre a histéria da ditadura militar”, constitui o momento de materializacao
da pesquisa de campo e suas analises. Ofereco reflexdes sobre a ferramenta de coleta para
pesquisa — o questionario para os soldados e a analise dos conhecimentos prévios —, relatando
e pontuando as produgdes realizadas pelos soldados, compondo assim a fonte de investigacao.
E nesse espaco que desenvolvo a analise e a reflexio sobre alguns procedimentos
metodoldgicos de ensino aprendizagem que ocorrem na instrucdao de Histéria.

Como conclusdo para as consideracoes finais, acerca do conhecimento histérico,
destaco a real necessidade de pesquisas ligadas ao emprego da historia e as contribuicoes e

reflexdes presentes nesta pesquisa.
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Capitulo 1

CONSCIENCIA HISTORICA E NARRATIVA: APRENDIZAGEM HISTORICAE A
CONSTRUCAO DE SENTIDO

Neste capitulo abordarei os estudos empreendidos no vasto campo de pesquisa da

Educacao Historica, area em que se estabelece esta pesquisa.

1.1 CONSCIENCIA HISTORICA E SUAS CONTRIBUICOES A EDUCACAO
HISTORICA

Na atualidade, intimeros estudos tém sido empreendidos sobre a cognicdo realizados
em paises como Alemanha, Canada, Estados Unidos, Inglaterra, Portugal e mais recentemente
no Brasil. A producdo de pesquisas sobre o Ensino de Histéria vem se avolumando e
fortalecendo-se com o crescente nimero de interessados por essa area de estudo, constituindo-
se em um campo proprio e fecundo. Em parte significativa deve-se esse feito aos estudos
desenvolvidos por Riisen (2001), o qual denomina uma “mudanca de paradigmas” para o
estudo da Histéria da Alemanha.

A proposta de mudanca de paradigmas aborda a reconciliacao entre a Histéria da
Academia e uma didatica prépria da ciéncia denominada Histéria. Assim a Educacao
Histérica depara-se com uma oportunidade impar na qual ha efervescéncia de producdes
cientificas de qualidade, tanto no cenério brasileiro como nos demais paises que abragaram o
conceito riiseniano. Desta forma, como sustenta Riisen, é no resgate da discussdo sobre a
Didatica da Historia no ambiente da academia, que se caracteriza como o local onde o
pensamento sobre a necessidade de uma utilidade pratica da Historia para a vida ganha
preceito de campo cientifico, bem como area de pesquisas como fulcro para os processos de
aprendizagem ao ensino da Historia.

Como significativo caminho para o estudo em Educacao Historica, utiliza-se a coleta e
a analise de dados empiricos, sejam por narrativas ou outro instrumento de coletas, o que
permite uma compreensdo da percepcao das ideias dos sujeitos a respeito dos usos da
Histéria. Esse procedimento permite uma resposta a uma caréncia identificada por Riisen
ainda na década de 70. Essas investigacOes em area tdo fecunda possuem contributos

imprescindiveis a producdo de analises sobre a constituicdo da consciéncia Historica dos
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sujeitos dentro e fora do ambiente escolar, que é indispensavel para o aperfeicoamento e
desenvolvimento no Ensino de Historia.

Nosso objetivo é apontar o aporte fornecido pela teoria de Riisen, contribuindo
também para o aperfeicoamento e prosseguimento de estudos nas investigacdes empiricas
realizadas sobre a Educacao Histdrica, em especial no Brasil.

Com a finalidade de alcancar entendimento sobre essas investigacdes, torna-se
imprescindivel que seja realizado um minucioso exame de seu modelo teorico, e destaco as
contribuicoes de Riisen - que sdo de indicacgdes sobre a necessidade de se promover pesquisas
sobre o ensino de Histéria dentro e fora do espaco académico - , bem como teorias para
fornecer suporte a pratica da pesquisa empirica, concluindo com construcées que permitem
legitimar esse tipo de averiguacdo em espacos que ndo raro sao insensiveis as pesquisas
relacionados ao ensino.

O autor Jorn Riisen cursou Historia, Filosofia, Literatura e Pedagogia na Universidade
de Col6nia, na quasl obteve seu doutorado no ano de 1966 com a tese defendida sobre a teoria
da Historia de Johann Gustav Droysen. Foi professor da Universidade de Bochum na
Alemanha e lecionou também na Universidade de Bielefeld. Em 1997 passou a integrar o
quadro de professores da Universidade de Witten, da qual se aposentou em 2009. Destarte
afora de sua extensa obra e de uma soélida carreira como docente, Riisen ainda fez parte de
dois importantes grupos de pesquisas: o Centro de Pesquisas Interdisciplinares (ZIF) e o
Instituto de Altos Estudos em Ciéncias Humanas (KWI). Participando desses grupos, Riisen
coordenou equipes de pesquisa interdisciplinares. Atualmente a obra de Riisen ¢é
mundialmente reconhecida. No Brasil, Riisen recebe cada vez mais atencao de estudiosos e
pesquisadores que se ancoram em sua teoria da historia e suas contribuicoes a didatica da
historia.

As reflexdes de Riisen sobre o Ensino de Historia e a reconciliagdo com a Ciéncia
Historia, da qual aborda, entre Historia na academia e a necessidade de uma didatica propria
da Historia, tém ocasionado uma grande profusdo de artigos, pesquisas, dissertacoes e teses,
concentrando-se em Universidades da regido sul do Brasil. Surge assim um campo proficuo e
fecundo para andlise denominado de Educagdo Histérica, onde tais pesquisas permitem-nos
depreender que, para que a aprendizagem da histéria seja considerada pelo individuo como
significativa em termos pessoais, é necessario que proporcione ao sujeito uma compreensao
maior da vida humana. Segundo as renomadas pesquisadoras da Educacao Historica, Barca,
Garcia e Schmidt (2010), “a pesquisa visa compreender as ideias de criancas e jovens na

perspectiva de que é possivel a construcao de ideias historicas gradualmente mais sofisticadas,
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no que respeita a natureza do conhecimento histérico.”

Também se encontra no cerne das discussoes das pesquisas nesta nova area a resposta
aos anseios com o uso que os alunos determinam a histéria em prejuizo de sua propria
orientacdo no tempo. De acordo com Barca, Garcia e Schimidt, a preocupacao surgiu de muita
reflexdo e leitura, mas principalmente do estudo da teoria de Riisen e que trata de sua
elaboracdo e concepcdo de uma Consciéncia Histérica. E a partir desse momento que se
sucede o dialogo da teoria da histéria de Riisen com os estudos e pesquisas referentes ao
ensino de historia no Brasil, especialmente aquelas ligadas a area da Educacdo Histdrica,
vindo a se confirmar de forma cada vez mais sistematizada.

Abordando ainda a questdo referente a aproximagao dos estudos e pesquisas brasileiras
sobre ensino de histdria e Riisen, cabe destacar que além da viabilidade de aplicacdao de seus
escritos, houve como elemento determinante para o desenvolvimento do didlogo sobre a
educacdo histérica a possibilidade de acessar os seus textos em portugués ou inglés, antes s6
disponiveis na lingua alema.

Das obras de Riisen que abordam como objeto de estudo o Ensino de Historia,
salientamos seu texto “Didatica da historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso
alemdo”, de 2006. A partir da reflexdo sobre Didatica da Histéria, Riisen expde quatro

elementos:

- A metodologia do ensino em sala de aula;
- Os usos e aplicacoes da histéria na vida pratica;
- Definicdo de objetivos para alcangar com a educagao histérica nas escolas;

- Andlise da funcao e verificacdo da importancia da consciéncia histérica.

Apobs o estudo sobre a realidade alema do ensino de historia, Riisen observou e
expressou que, no periodo compreendido entre a antiguidade classica até a metade do século
XVIII, era perceptivel nos historiadores um cuidado com uso, ou seja, a finalidade da
Historia, no entanto, com o rigor caracteristico ao periodo, a Historia alcanca status de ciéncia
e como tal havia a necessidade de transformacdo do historiador. Nessa condig¢do, houve um
aparelhamento institucional acercando a Histéria do rigor necessario ao surgimento do
profissional do tempo.

Para reforcamos as observacdes sobre a “Cientifizacao da Histéria”, Riisen afirma que:

(...) acarretou um estreitamento de perspectiva, um limitador dos propésitos e
das finalidades da histéria. A esse respeito, a cientifizacdo da histéria excluiu
da competéncia da reflexdo histérica racional aquelas dimensdes do
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pensamento histérico inseparavelmente combinadas com a vida pratica.
(RUSEN, 2006, p.9)

Podemos observar que, para o Ensino de Histdria, esse agravamento de distancia entre
a Historia ciéncia e o seu ensino acarreta em diversos problemas, como a “pedagogizacdo” da
Historia. Esta “pedagogizacdao” do Ensino de Historia em nossas Escolas tem o carater
disciplinador, sendo autocratico e objetiva apenas a reproducao dos padroes epistemolégicos,
que busca somente medir e igualar, impor uma verdade objetiva com metodologia tnica,
ensinando uma histdria unilateral, vindo a apoiar-se em provas, nas avaliacoes empiricas e na
normalizacdo. Surge entdo a critica e a necessidade do rompimento com esse modelo ja que,
por meio da Teoria de Riisen, encontramos uma sugestdao e a possibilidade de construcao de
uma subjetividade que sobrepuje as barreiras e desafios da modernidade, que possa servir de
anteparo a formatacao do individuo.

Apo0s realizar pesquisas sobre os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de
Historia — PCNs, no Brasil, Schmidt (2009) comprova que ha um proposito para o ensino de
historia no Brasil que evidencia uma limitagdo e categorizacdo do conhecimento, local onde
existe um indicativo de agcdes desenvolvidas com relacdao aos conteidos, o que nao configura
uma contribuicdo para consciéncia histérica. Inferindo assim por meio dessa investigacdo uma
compreensdo de aprendizagem, que é distinta e estranha ao mesmo tempo da concepgao de
aprendizagem historica. Assim o entendimento de uma possivel resposta ao problema do
ensino da Histéria vem de uma “nocdo operacionalizavel de literacia histérica” (LEE, 2006, p.
134), isto é, a aprendizagem historica.

Devido a forma como a aprendizagem escolar se configura nos PCNs, isso fez com
que houvesse um efeito multiplicador, uma vez que também passa a influenciar o pensamento
dos responsaveis por idealizarem os curriculos dos cursos superiores de graduacdo em
Historia. Nessa perspectiva, Schmidt (2009), entende que a construcao do docente da Histéria
ocorre pela internalizacdo do didlogo entre contetidos teéricos proprios e especificos a ciéncia
histérica, e os outros relacionados com ao ramo epistemolégico que sdo vinculados a
Pedagogia, o que desse modo passaria a habilitar o professor a condicao de empregar o
conhecimento historico as aulas de Historia.

E em funcdo das barreiras acima manifestas que urge a necessidade de mudancas,
cabendo a justificativa do surgimento de uma “Didatica da Histéria”, ndo enjambrada ou
adaptada para a Histoéria, mas uma que seja prépria a Historia, personalizada, ou seja, a

proposta por Riisen como uma disciplina habilitada para convergir as reflexdes na academia
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sobre cognicao histérica e de sua didatica voltada para o uso da histéria na vida pratica.

A Didatica da Histéria — antes um ramo da Historia, agora enxertada ao estatuto da
Historia — tem o desafio de transportar o conhecimento desenvolvido nos ambito académico
para o interior das salas de aulas. Entretanto, muitas vezes serviu apenas como um
instrumento através do qual se transformava o conhecimento cientifico em um conhecimento
escolar para que pudesse ser apresentado aos alunos pelos professores e talvez aprendido, uma
mera transposicdo didatica, contudo sem ter participacao efetiva e significativa na concepcao
da producdo académica. Agora, todavia, ha a possibilidade de ter sua antiga funcdo
restaurada.

Desta forma, é possivel entender a grande importancia que ha na teoria de Riisen para
os estudos e pesquisas ligados a Educacdo Historica, pois tem sua utilidade muito mais
proficua do que ser apenas utilizada para aplacar discussoes acerca da digressao dos usos da
Histéria para a orientacdo no tempo, e assim ser utilizada como suporte epistemolégico
estruturante do conceito da consciéncia histérica. O uso do aporte teérico fornecido por
Riisen, bem como seus livros, palestras e artigos, tem sido utilizado como referéncia e servido
como citacdes ou ainda como fundamento de teses, dissertacoes e artigos que possuem como
sendo seu objeto de estudo a Cognicdo Histérica. Ha um entendimento, nos meios
académicos, de que é necessario fazer uso dos textos de Riisen como aporte teérico para
subsidiar a compreensdao dos estudos e referentes ao Ensino de Historia, o qual possui
especificidades que transcendem o tempo, necessitando de reflexdo para transpor as

mudancgas. Em conformidade com Leandro Karnal:

(...) ensinar Histéria é uma atividade submetida a duas transformacoes
permanentes: do objeto em si e da acdo pedagdgica. O objeto em si (o “fazer
histérico”) é transformado pelas mudangas sociais, pelas novas descobertas
arqueoldgicas, pelo debate metodologico, (...). A acdo pedagdgica muda
porque mudam seus agentes: mudam os professores, mudam os alunos,
mudam as convencoes da administracdo escolar e mudam os anseios dos
pais. (KARNAL, 2012, p.8-9).

Assim, pesquisar sobre a apropriacdo e o uso da Histdria na vida cotidiana, o uso da
Histéria na pratica sob o escopo do ensino integra uma questdo imbricada ndo apenas as
caréncias de uma Educacao Histérica, mas também a esséncia da ciéncia historica. A questdo
norteadora dessa pesquisa fixa-se justamente na virtude da obrigacdo da Histéria enquanto
Ciéncia, que além do estudo do homem no tempo, é o de também refletir e perscrutar a forma

de transpor a barreira imposta a didatica do uso da histéria na vida pratica, pensando ser essa
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por sua vez imposta como base para as discussdes a respeito do oficio do historiador.

As atividades de estudo quantitativas e qualitativas, mesmo que empiricas acerca da
construcao de modelos de aplicacdo da Didatica da Historia (consciéncia historica) e as
possiveis mediacoes sobre os modos e formas de se entender histéria no ambiente de sala de
aula, conduz ao relevante auxilio ndo apenas para o incremento da educacao histérica como
também para o ainda recente conceito de tipos de consciéncia historica que se encontra em

fase de estruturacdo. Acerca disso, Riisen expoe que a:

Criticabilidade, fundamentabilidade e pretensdes de validade aparecem de
maneira extremamente diversificada nas diferentes formas de pensamento e
argumentacdo. Essas diferencas podem ser caracterizadas por uma tipologia
da racionalidade. Tipos de racionalidade sdo tipos de argumentacdo e podem
ser definidos como “unidade de procedimento da fundamentacdao
argumentativa (RUSEN, 2001, p. 151).

Reforca-se ainda que hd a necessidade de averiguacOes empiricas no Ensino de
Histéria, o que permite o fornecimento de subsidios para a construcdo de modelos tedricos,
além de produzir resultados de experiéncias pessoais, observacoes empiricas e pareceres 0s
quais serdo indispensaveis a uma reflexdo da Histéria como Ciéncia, postulando um
realinhando de sua posicdo de imprescindibilidade para a sociedade moderna. Por ser Riisen
(1987) um dos grandes defensores desse tipo de investigacdes, corrobora com as seguintes

palavras:

No nivel abstrato de uma teoria geral da consciéncia histérica, ndés sabemos
alguma coisa sobre os padrdes de significacdo que governam a experiéncia
do passado humano e sua interpretacdo como histéria dotada de sentido. Mas
nés sabemos muito pouco sobre a maneira de como a histéria é percebida e
os efeitos da introdugéo da histéria na sala de aula (RUSEN, 2006, p.14).

Dentre as varias contribuicdes de Riisen para os estudos e diagnésticos acerca da
Educacao histérica, ressalta-se o pensamento revolucionario sobre consciéncia histérica que
orientara analises qualitativas nas pesquisas desenvolvidas a respeito de consciéncia historica,
corroborando para o fortalecimento do campo de pesquisa histérica. Ha ainda muito a ser
pesquisado e produzido acerca de consciéncia histérica embora haja necessidade de dirimir
alguns pontos. Segundo Cerri “O primeiro engano possivel a desfazer é que o conceito de
consciéncia histérica seja comum a todos os que se utilizam da expressao. Pelo contrario, as
vezes ela é referida a realidades muito diferentes ou mesmo excludentes entre si” (CERRI,

2001, p. 95). A compreensdo acerca do entendimento do conceito Consciéncia Histérica ndo
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tergiversa com outras ciéncias, mas dialoga, e isso acaba permitindo apropriacdes do
significado por seus estudiosos.

Para o fildsofo e sociologo francés (ARON 1964, p.5), a consciéncia histdrica é uma
consciéncia do passado, uma vez que é organizadora de sentidos, quando diz que é,
constituidora. Assim é por meio da consciéncia historica que o individuo compreende que ha a
possibilidade de dialogo entre o passado e o presente em um processo, permitindo a esse
individuo uma escolha.

Para o filosofo alemdao (GADAMER 2003, p.17), “Entendemos por consciéncia
histérica o privilégio do homem moderno de ter plena consciéncia da historicidade de todo
presente e da relatividade de toda opinido”, excluindo desta forma os individuos que nao
sofreram a acdo do processo histérico chamado de modernizacdo. Ainda ha a consciéncia
historica, para Phillipe Aries, historiador francés, que fala de uma tomada de consciéncia
histérica por meio da qual o individuo compreende uma condicdo de significado historico,
que além do contato, detém a condicao de ser inerente a ideia do ser. Ao mesmo tempo,
possibilita a manifestacdo de um interesse pela histéria como uma extensao de si mesmo, de
uma parte de seu ser, unindo passado e presente, porém s6 pode ser compreendido a partir dos
processos de modernizagdo (ARIES, 1989, p. 148).

Compreendemos de forma diferente dos autores supracitados acerca da consciéncia
histérica, uma vez que comungamos com as ideias de Riisen, para o qual a consciéncia
histérica é uma condicdo prévia para a existéncia de pensamento, sendo o fato inerente a
todos os periodos da historia, bem como as sociedades indistintamente. Dentro das
concepcOes de Riisen, o ensino de historia é um componente da ideia mais ampla da
consciéncia histérica. Ainda na concepcao desse autor, consciéncia histéria pode ser
compreendida como “o grau de consciéncia entre passado, presente e futuro”, e o ambiente
adequado, tido como modelo para o desenvolvimento dessa consciéncia, é a escola, mais

especificamente nas aulas de histéria.

A Consciéncia Histérica é dividida, na proposta de Riisen, em quatro tipos:

- Tradicional: uma posicdo em relagdo ao passado em que as narrativas tradicionais
sao responsaveis por fornecer valores em um modelo de tradigdo estavel;

- Exemplar: que vé, no passado como um todo, uma reuniao de regras de conduta e
moral utilizaveis no presente. Essas licbes do passado podem provir de tradi¢Ges

diferentes, ndo se vinculando apenas a uma tradigao fixa;
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- Critica: uma postura critica diante de qualquer um dos tipos anteriores, seja
desafiando a capacidade de orientacdo das narrativas tradicionais ou relativizando os
valores morais provenientes da experiéncia do passado;

- Genética: que tem uma postura para além da afirmacao ou negacao das trés tultimas
formas de consciéncia histérica, a mudanca é central para o passado e da diferentes
significados a histéria, pontos de vista distintos sdo aceitos para comporem essa

perspectiva de mudanca temporal (RUSEN, 2011, p. 63).

Dentro da teoria de Riisen, os quatro tipos de consciéncia histéria podem conviver ndo
formando nenhum tipo de hierarquia evolutiva, no entanto somente com a expressdao de
consciéncia historica genética o individuo estaria habilitado ao libertar-se de concepcoes
alheias e elaborar seu conjunto de significados pessoal. Em conformidade com Riisen, a
funcdo primordial da consciéncia histérica no ensino de Hist6ria é munir o aluno com um
instrumental que lhe possibilite ter a ideia clara do passado como sendo uma composicao
histérica apta para orienta-lo no tempo. A consecucdo desses instrumentos e o consequente
avanco para desenvolvimento da consciéncia historica genética, estabelecido por Riisen,
consistem como novo paradigma aos objetivos propostos a educacao historica.

Ao aprofundar as discussOes propostas por Riisen, o pesquisador inglés Peter Lee
propde um novo conceito, o conceito de Literacia Historica (historical literacy). Partindo de
pesquisas empiricas, a literacia histdrica configura-se sobre dois pontos basilares que sdo: as
ideias dos individuos sobre histéria e a capacidade de orientagdo em relacdo ao passado Lee
(2006).

Ha ainda uma outra concepcdo existente nos estudos, a qual reflete a educacao
histérica, o conceito e a meta-historia, que também é conhecido como “ideias de segunda
ordem” ou “conceitos de segunda ordem”. Esse conceito de segunda ordem, na proposta de
(LEE 2001, p. 15), sao conceitos envolvidos na Historia e que permitem a coesdo na educacao
Histdérica, como: interpretacdo, explicacdo, evidéncia. Compdem como parte integrante, com
essas ideias, os conceitos pertencentes aos modos de compreensdo histérica, dos quais
apresentamos o conceito de narrativa, evidéncia, inferéncia, imaginacdo e explicagao histérica
Lee (2005).

Quando comparadas a outros temas ja incluidos nos debates académicos, as pesquisas
referentes a Educacdao Historica sdo extremamente recentes como campo de estudo da
Histéria. E adquirido no espaco escolar ou fora deste o anseio da compreensdo do conceito

histérico e consequentemente a consecucdao do entendimento do pensamento Historico;
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desenvolvem-se assim estudos e pesquisas em varios paises, além do Brasil, evidenciando a
importancia do tema.

Como resultado das pesquisas realizadas sobre a Educacdo Historica, tem sido
possivel verificar uma soma de informacdes relevantes sobre as ideias que os alunos fazem
sobre a Historia, averiguadas no ambiente escolar pela pesquisadora Barca (2007).

Por meio do entendimento das ideias que os discentes possuem sobre a Historia, seu
conhecimento anterior, o docente pode se antecipar e preparar-se para desenvolver aulas
relacionadas a um conteido histérico mais especifico, com a narrativa adequada que se
avizinhe da realidade do discente, gerando assim a motivacdo e interesse necessario e vindo
ainda a facilitar a geracao de significado e sentido para eles.

Segundo Lee (2006), no projeto do Conselho Nacional de Pesquisa dos Estados
Unidos da América “How people learn” teve como marco inicial de partida as consideragoes

abaixo:

Os alunos véao para as salas de aula com preconceitos sobre como funciona o
mundo. Se suas compreensoes iniciais ndo sdo levadas em conta, podem
falhar em entender novos conceitos e as informacdes que lhes sdo ensinados
ou podem aprendé-los para uma prova, mas revertem para Seus preconceitos
fora da sala de aula. (DONOVAN; BRANSFORD; PELLEGRINO apud
LEE, 2006, p 137).

Compreender que hd uma concepg¢ao prévia, isto é, um conhecimento anterior, é uma
das condicionantes para que ocorra o desenvolvimento da consciéncia histérica (Riisen), visto
que o conhecimento Histérico ndo ocorre de maneira inconsciente, mas de forma
significativa, entendimento esse que se situa como alvo dos estudos e pesquisas em educacao
historica. Exemplo disso é a pesquisa liderada pela pesquisadora portuguesa Isabel Barca:
Consciéncia histdrica — teoria e praticas (HICON).

Empregando a ideia de consciéncia histérica estabelecida por Riisen, o projeto HICON
busca verificar as ideias que os alunos portugueses possuem sobre a Historia de seu Pais e
sobre a Historia mundial. Estes frequentam o 10° ano escolar em Portugal. A questdo proposta
para averiguacdo é formulada do seguinte modo: “Quais os sentidos de narrativas sobre o
passado produzidas por jovens portugueses apos a sua escolaridade obrigatoria de nove
anos?” (BARCA, 2007, p.118).

Ha outros estudos e pesquisas, contudo um que conquistou notoriedade sobre o
mapeamento da consciéncia historica é verificado no projeto Youth and History, organizado

por Magne Angvik e Bodo Von Borries. O projeto visa perscrutar e mensurar a aplicacdo do
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conceito de consciéncia histérica na afirmacdo produzidas por jovens de 15 anos e seus
professores em 25 paises, além de Israel e Palestina, perfazendo um total 32.000

entrevistados. (ANGVIK e BORRIES, 1997).

Ha na Inglaterra, o Projeto Chata (Conceitos de Histéria e Abordagens de Ensino)
realizado por Rosalyn Ashby, Peter Lee e Alaric Dickinson. Este prop0s averiguar as
aproximacoes dos alunos ao examinarem as afirmacdes historicas, assim como sua
compreensdo da relacdo entre afirmacdes e evidéncias historicas. Realizado por Lee,
Dickinson e Ashby (1997) no ensino primario e escolas secundarias na Inglaterra, resultou em
um modelo de progressdo racional de compreensdo da histéria. No nivel mais alto chamado
empatia histérica contextual, isto é, as acdes de pessoas no passado sdo definidas em um
contexto mais amplo de crencas e valores, reconhecendo que existem diferencas entre as
mentalidades do passado e do presente.

Das inumeras investigacOes acerca da Educacdo Histérica enquanto campo de
pesquisa Historico no Brasil, elencamos as realizadas no estado do Parana, como as que
possuem maior expressao, devido a sua intensa produgdo. Abrigada na Universidade Federal
do Parana, as informagGes sdo organizadas e sistematizadas pelas Professoras Doutoras Maria
Auxiliadora Schmidt e Tania Maria Braga Garcia, que acuamulam experiéncias desenvolvidas
em mais de 10 anos de pesquisas de professores e licenciados sobre ensino de Histéria. Tais
experiéncias procuram responder questdes como “Que significados o conhecimento histérico
escolar tem para os sujeitos envolvidos no processo ensino/aprendizagem?” e “Que relacoes o
conhecimento histdrico escolar estabelece com a formagao da consciéncia histérica de jovens
e criangas?”. (SCHMIDT, 2010 p.8).

Houve avancos nos debates para repensar o papel da ciéncia Historia, conquistando
acolhimento para os estudos e pesquisas realizados sobre as aplicacdoes da Historia na vida
pratica dentro e fora da sala de aula. Da mesma forma, existe ainda por parte de alguns
historiadores uma certa desconfianca diante da possibilidade de se inserir a pesquisa sobre
“Ensino de Historia”, “Didatica da Historia” e “Educacao Historica” como temas pertencentes
ao campo de pesquisa da Historia. Entendemos que a Histdria como campo epistemolégico do
saber relegou sua didatica, e houve a apropriagdo desta lacuna por outros campos do saber,
assim com as teorias de Riisen sobre cognicdo histdrica e sua relevancia para o campo da
histéria ocorreu uma remicao para o campo da Histéria, devolvendo a pesquisa do ensino da
histéria para a Historia.

A abertura do campo de pesquisa efetuado por Riisen permitiu ao pesquisador da
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Educacdo Histérica uma série de novos questionamentos para serem debatidos. Em seu artigo
“Aprendizado Historico” e no livro “Jérn Riisen e o ensino de Histéria”, Riisen sustenta que a
despeito da preocupacao com a didatica da historia em relacdo a elaboracao de uma teoria do
aprendizado, essa ainda ndo foi organizada. Em seu discurso “(...) ainda falta uma sintese
coerente das dimensdes proprias as teorias do aprendizado na analise didatica do aprendizado
histérico.” (RUSEN, 2010, p. 42)

Confluindo com a caréncia crescente de alteracOes para o ensino de histéria, Riisen

declara:

Somente quando a histéria deixar de ser aprendida como a mera absorcado de
um bloco de conhecimentos positivos, e surgir diretamente da elaboracdo de
respostas a perguntas que se facam ao acervo de conhecimento acumulados,
é que podera ela ser apropriada produtivamente pelo aprendizado e se tornar
fatos de determinacdo cultural na vida humana (RUSEN, 2010, p.44).

Entendemos que é necessario que se fortaleca e se estruture a investigacdo do ensino
de historia, bem como os processos de educacdo historica. Essa empreitada esta aventada nas
producoes referentes a educacdo histérica, contudo observa-se que sdo apenas norteadores
rumo a um percurso necessario. De acordo com Barca (2007), a conclusdo dessas pesquisas,
em sua extensa maioria qualitativas, elaboradas no Brasil, formalizam e ratificam sua

importancia e sua efetividade.

1.2 A CONSCIENCIA HISTORICA COMO PRINCIiPIO PARA HISTORIA

A consciéncia histérica na perspectiva riiseniana, é a “constituicdo do sentido da
experiéncia no tempo” pela narrativa historica, ou seja, a constituicdo, por meio da realizacao
(RUSEN, 2001, p. 66) “genérica e elementar da vida prética, do narrar, com o qual os homens
orientam seu agir e sofrer no tempo.” Ainda em Riisen, podemos observar que é através das
narrativas histdricas que sdo elaboradas as leituras e interpretacbes do mundo e da “(...)
continuidade da evolugdo temporal dos homens e de seu mundo, instituidoras de identidade
por meio da memoria, e inseridas como determinacdo de sentido no quadro de orientacdo da
vida pratica humana”.

Observamos desta forma, na visao de Riisen, que ha a imprescindibilidade da narrativa
como elemento histérico na composicao de um sentido norteador de passado, presente e
inevitavelmente um futuro. Nao um futuro ficcional, mas um futuro fruto de uma reflexdo do

presente sobre o passado, isto é, um futuro projetado e situado dentro da possibilidade
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histérica do ser. A narrativa histérica torna presente o passado, sempre em uma consciéncia de tempo
na qual passado, presente e futuro formam uma unidade integrada, mediante a qual, justamente,

constitui-se a consciéncia histérica (RUSEN, 2001, p. 67).

Refletir sobre a consciéncia historica e o posicionamento do individuo perante o futuro
projetado é necessario para que o mesmo individuo venha a se orientar no tempo, pois do
contrario teriamos um ser ndo orientado no tempo, nao adaptado as condicOes atuais, sendo
impossibilitado de pensar um futuro exequivel. Emile Durkeim, um dos fundadores da
sociologia moderna, configura como um individuo anémico, isto é, com o sentimento de nao
pertencer a sociedade onde esta inserido, ndo possuidor de uma identidade. Isso faz com que
aumente a responsabilidade do historiador, pois para (RUSEN 2001, p. 26) “(...) o cotidiano
do historiador constitui a base material da teoria da histéria”, o que nos possibilita inferir que
a teoria da ciéncia histéria é uma reflexdao, por meio da “qual o pensamento histérico se
constitui como especialidade cientifica”. Apoiado na compreensdo de (RUSEN 2001, p. 27),
podemos avaliar desta forma que a competéncia cientifica da histéria “efetiva-se sempre em
campos particulares da pesquisa”, porém para o historiador é imprescindivel possuir uma
visdo holistica. Ao refletir sobre a apreensdao e a constituicdo da teoria da historia, os
fundamentos e os principios da ciéncia histérica, (RUSEN 2001, p. 27) faz uso do termo
“matriz disciplinar”, em que foi utilizado o significado de Thomas Kuhn, o qual o esclarece
como “(...) o conjunto sistemdtico de fatores ou principios do pensamento histéricos

determinantes da ciéncia historica como disciplina especializada”.

Quadro n°® 2 — Dimensoes do pensamento historico
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Fonte: (1) estratégia politica da memoria coletiva; (2) estratégia cognitiva da producdo do saber histérico; (3)
estratégia estética da poética e da retérica da representacdo histérica; Esquema da matriz disciplinar da ciéncia
da histéria (Riisen, 2001, p. 164).

A quadro acima apresenta a dimensdo da constituicdo do pensamento histérico na
concepcao riiseniana. Desta forma, materializa-se por meio do diagrama como o ponto inicial
para a partida e chegada quando surge na vida cotidiana. O ciclo do pensamento histérico, de
acordo com (RUSEN 2001, p.30) caracteriza-se “como consciéncia histérica ou pensamento
histérico”, o que consubstancia-se para parametrizar a Historia como ciéncia.

Fica exposto que o ponto de partida que se estabelece por meio da teoria de Riisen,
sobre a caréncia do individuo de orientacao no tempo, acaba por permitir a Ciéncia Historia
seu lugar devido enquanto campo epistemol6gico. Portanto, tem a finalidade de assumir essa
lacuna de ser a ciéncia que estuda o homem no tempo, mas com o cuidado de a narrativa

possuir o significado devido para responder as caréncias.
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(...) Trata-se do interesse que os homens tém - de modo a poder viver — de
orientar-se no fluxo do tempo, de assenhorar-se do passado, pelo
conhecimento, no presente. (...) A teoria da histéria abrange, com esses
interesses, os pressupostos da vida cotidiana e os fundamentos da ciéncia da
histéria justamente no ponto em que o pensamento historico é fundamental
para os homens se haverem com a prépria vida, na medida em que a
compreensdo do presente e a projecdo do futuro somente seriam possiveis
com a recuperacdo do passado (RUSEN, 2001, p. 30).

Podemos tentar traduzir que a construgdo do interesse vem a ser um processo fruto de
uma construgdo cultural, sendo portanto produto de uma educacao histérica, e tem a maior
possibilidade de possuir significado quando esta relacionada a vida pratica do individuo em
seu tempo. Para compreender o presente recorre-se ao interesse cognitivo do passado porque,
ao ssr recuperado, ele pode passar a estabelecer a orientacdo para o futuro. No entanto,
somente o fato de existir interesse em recuperar o passado ndo configura a histéria como
ciéncia, ou seja, ainda ndo sao conhecimentos historicos.

Outro componente integrante do pensamento histérico que é apresentado por Riisen
(2001), e que é parte fundamental da ciéncia Historia tem seu ponto inicial na arguicao sobre
como se constitui a Historia, a comecar pelas caréncias de orientacdao no tempo, quando
satisfeitas. Segundo (RUSEN 2001, p.31) nos esclarece que é a partir desse componente, as
caréncias de orientacdo no tempo, que “(...) sdo transformadas em interesses precisos no
conhecimento histérico na medida em que sdo interpretadas como necessidade de uma
reflexdo especifica sobre o passado. Essa reflexdo especifica reveste o passado do carater de
historia”.

Inaugura-se a perspectiva norteadora da experiéncia no passado, de um modo geral
designado por ideias, que sdo em (RUSEN 2001, p. 31) os “(...) critérios segundo os quais 0s
significados se produzem nessa mesma praxis vital, somente com base nos quais os homens
podem agir.” De acordo com esse fator constituido a partir das ideias, concede que os
individuos organizem a interpretacao de si e do mundo e integra sua compreensdao de modo
que o passado emerge como histéria. Sdo verdadeiros modelos para a compreensdo e

consequente interpretacao:

(...) Experiéncias que podem ser interpretadas para se constituirem como
orientadoras da praxis humana da vida no tempo sdo sempre experiéncias do
passado. A luz das ideias que consistem em perspectivas gerais orientadoras
da experiéncia, o passado adquire, como tempo experimentado, a qualidade
do histérico (RUSEN, 2001, p. 32).
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Desta forma, podemos entender que é por meio das ideias que a histéria se realiza,
logo sdo elas que fazem com que a histéria integre o campo cognitivo da ciéncia da histéria.
Concluimos que nao é tudo que se encontra no passado com que se realiza a histéria. Com a
compreensao de que o interesses e as ideias sdo fatores integrantes e imprescindiveis de todo
o pensamento histérico, poderemos avancar rumo a compreender que a educacao histérica
tem seu valor para a vida pratica. No entanto, mesmo sendo pré-requisitos, sobrevindos da
vida pratica, é nesse encadeamento que a historia encaminha-se para se efetivar com sua
singularidade no campo das ciéncias.

A forma para que os conhecimentos adquiridos (em ambiente escolar ou pela vida
diaria) possam ser trazidos a lembranca dos individuos no passado, ou ainda para que a
Histéria conquiste a categoria de conhecimento cientifico ocorre por meio da instituicao de
normativas sistematicas que alteram o conhecimento histérico com contetido pratico. Dessa
forma, a metodologia da pesquisa empirica constitui-se como outro integrante basilar para a
Ciéncia Histéria. Possuimos assim o ferramental tedrico necessario a sustentacdo da
argumentagdo acima em (RUSEN 2001, p. 33) onde a “regulacdo do pensamento historico,
que lhe possibilitam produzir fundamentagGes especificas e lhe permitem assumir o carater de
pesquisa, eles por certo influenciam o modo pelo qual as perspectivas sdo concebidas
(...)”.Observamos também que é “(...) mediante elas que o passado deve ser tornado
cognoscivel pela historia como ciéncia particular”.

Para a persecucdo e compreensdao dos integrantes basilares da Ciéncia Historia,
possuimos ainda a necessidade de argumentar sobre os métodos da pesquisa empirica que, de
acordo com (RUSEN 2001, p. 33), configuram-se como uma regulacdo para o pensamento
histérico onde “(...) possibilitam produzir fundamentacoes especificas e lhe permitem assumir
o carater de pesquisa”.

Sendo assim, o conhecimento cientifico que se edifica por meio da pesquisa
manifesta-se na historiografia, vindo a apresentar-se, entdo, um outro ponto a ser elucidado,
que vem a ser o modo de apresentacdo desse conhecimento, que se reveste de uma
importancia tao significativa quanto a do método da pesquisa. Mais uma vez encontramos em
(RUSEN 2001, p. 34) a fundamentacéo tedrica necesséria ao suporte de nossa argumentacio

onde confirma que:

Com as formas de apresentacdo, o pensamento histérico remete, por
principio, as caréncias de orientacdo de que se originou. Ele exprime, como
resultado cognoscitivo, sob a forma da historiografia, com a qual volta ao
contexto da orientagdo pratica da vida no tempo. Com a historiografia, o
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pensamento histérico usa uma linguagem que deve ser entendida como
resposta a uma pergunta. Originada em caréncias de orientacdo e enraizada
em interesses cognitivos da vida pratica, a ciéncia da histéria — com os
resultados de seu trabalho cognoscitivo expresso historiograficamente
(RUSEN, 2001, p. 34).

Ainda necessitdvamos discorrer sobre a funcdo de orientacdo existencial, sendo o
tltimo fator a ser abordado, e conforme (RUSEN 2001, p. 34), as dimensdes do pensamento
histérico representado na Figura n°1 estabelecem que é coerente constituir a histéria como
ciéncia, uma vez que “(...) sdao as caréncias de orientacdo no tempo que provocam O
pensamento historico e lhe conferem uma fungdo relevante na vida. Entdo a histéria como
ciéncia e sua pretensdo de racionalidade ndo podem ser explicadas e fundamentadas sem se
levar em conta essa funcao”.

Apos todas as argumentacdes que discorremos sobre as funcdes elencadas a partir da
Figura n° 2 e a relevancia sobre cada funcdo, compreendemos que ocorre quando ha a
necessidade de orientacdo existencial, partindo efetivamente para o interesse, que vem a ser as
caréncias de orientacdo no tempo de modo compreendido, transpassando as ideias como
dimensdo orientadora da experiéncia do passado, seguindo para o método conforme estatuto
da pesquisa empirica, avancando com destino as formas de apresentacdao e, por fim,
regressando novamente as fungdes de orientacao existencial. Desta forma, na perspectiva de
Riisen, podemos observar as fungdes de orientacdo existencial e interesses que se originam da
vida prética dos individuos que avancam com a finalidade de compor a histéria enquanto se
reveste como ciéncia. Desta forma, é por meio das ideias, métodos e formas de apresentacao
que se compde a historiografia.

Torna-se necessario evidenciar que ha uma correlagdo ciclica entre os fatores do
pensamento histdrico, uma vez que, segundo (RUSEN 2001, p. 35), “eles constituem um
sistema dinamico, no qual um fator leva ao outro, até que do quinto volta-se ao primeiro”.

Assim podemos entender que é dos fatores que decorrem o pensamento histérico.
Porém, no momento em que se encontram encadeados a matriz disciplinar da ciéncia da
histéria, conquistam propriedades que permitem a distincdo entre o pensamento historico-
cientifico e o pensamento historico indistinto. Dessa compreensdo sobre a concepcao de uma
matriz disciplinar para fundamentar a ciéncia da histdria ocorre que encerra dois pontos de
destaque sendo apresentados por (RUSEN 2001, p. 36), sendo o primeiro (...) “o contexto em
que se relacionam a ciéncia da historia e a vida pratica dos homens no respectivo tempo” e, o
segundo, a permissdo de (...) “reconhecer que a histéria como ciéncia contribui para as

mudancas da vida pratica dos homens no tempo™.
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A Histéria edifica-se como Ciéncia especifica que estuda a acdo dos individuos no
tempo, mesmo assim Riisen (2007) levanta uma indagacdao acerca do principio da
metodizacdo que transmuta o pensamento historico em Ciéncia para que se insira na matriz
disciplinar, uma vez que tais elementos integrantes da matriz ndo emergem apenas na ciéncia

da historia, mas sdo imprescindiveis a todo o pensamento histérico.

O pensamento historico torna-se especificamente cientifico quando segue os
principios da metodizacdo, quando submete a regras todas as operacoes da
consciéncia histdrica, cujas pretensdes de validade se baseiam nos
argumentos das narrativas, nas quais tais fundamentos sdo ampliados
sistematicamente. A razdo, tal como reivindicada pela histéria como ciéncia,
fundamenta-se nesse principio de metodizagdo (RUSEN, 2007b, p. 12).

Dentro da perspectiva da racionalizacdo para a construcdo da histéria enquanto campo
epistemologico do saber cientifico, ha cinco elementos norteadores os quais sdo: processo de
racionalizacdo, de teorizacdao, de metodizacdo, de anti-retorica e de humanizacdo. No entanto,
incorre que os processos de teorizacdo e a metodizacdo asseguram que os estudos e pesquisas
realizados no campo do saber histérico ocorram a fim de compreender de modo especifico ao
pensamento histérico (RUSEN, 2007b, p. 15-18).

Assim, mais uma vez dentro da perspectiva da compreensdo de (RUSEN 2007b, p.
18), sobre o pensamento que vem a ser “um processo genérico e habitual na vida humana”,
uma vez que é por meio dessa Ciéncia Historia que encontramos o subsidio necessario para a
consecucao desse processo. Assim, para o autor, o individuo “(...) ndo pensa porque a ciéncia
existe, mas ele faz ciéncia porque pensa." Concluimos amparados na concepcdo de (RUSEN
2001, p. 54-55), que a Histéria na qualidade de ciéncia “(...) deve ser uma realizacdo
particular do pensamento histérico ou da consciéncia histérica — e esse procedimento
particular deve ser visto como inserido em seus fundamentos genéricos da vida corrente”.

E por meio da necessidade incessante que o ser humano encontra relacionado o
passado, presente e futuro, em um fluxo de tempo. Esse fluxo se encontra relacionado a vida
cotidiana que nos imprime interesses significativos ligados idiossincraticamente. Apenas nos
apropriamos do passado a partir do presente, e o meio utilizado é o conhecimento.
Encontramos em (SCHMIDT 2011, p. 83) a compreensao de que “(...) pode-se admitir que é
no passado que reside a essencialidade da aprendizagem histérica — o passado como ponto de
partida e de chegada, sempre a partir do presente”.

Ocorre em Riisen o pensamento e a teorizacdo sobre a consciéncia histérica (ou em

outra perspectiva sobre pensamento histérico), em um momento no qual o mundo encontra-se
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envolto na Globalizacdo e ndo poucas incertezas, e os seres humanos anseiam por um ponto
de apoio ou de partida, assim a Histéria reinveste e reconstitui-se como ciéncia, que pesquisa
ndo os fatos histdricos pelo seu valor intrinseco, mas deve possuir como alvo o significado
para caréncia humana de orientacdo do agir e do sofrer os efeitos das acoes no tempo. Em
virtude de ser através dessa caréncia que a Histéria se organiza para transforma-la em
conhecimento cognoscivel para possibilitar uma solucdo para a indagacdo inerente ao ser
humano, como consecucao para reverter o 6bice referente a necessidade de orientacao.

Assim, dentro dessa perspectiva da consciéncia histérica na concepgao riiseniana, a
teoria da histéria e a histéria como matriz disciplinar revelam-se para demarcar a Historia
enquanto campo da Ciéncia, onde o ser humano encontrara a resposta para inumeras
perguntas. Agora cabe ao historiador assumir esse entendimento e realizar a histéria com os
significados que atendam aos varios publicos interessados. Entre eles estdo o ser humano e

suas caréncias de orientagcdo no tempo e as normas da teoria da Ciéncia Histéria.

1.3 CONSCIENCIA HISTORICA E NARRATIVA

A consciéncia histérica estd totalmente imbricada a narrativa histérica e assim, de
acordo com (RUSEN 2001, p. 149), “narrar é uma pratica cultural de interpretacdo do tempo,
antropologicamente universal”. O modo como o presente acessa o passado, fazendo com que
ele seja transportado, lido e tornado presente em toda sua integridade, ocorre pelo fato da
operacdao mental identificado como Histéria, ou seja, que possui a necessidade de se distinguir
como narrativa historica, uma vez que a Historia enquanto passado so6 alcanga transmutar-se
em presente quando é exposta sob a forma de uma narrativa. Assim podemos entender que o
pensamento historico assume uma logica de exposicao, e esta vem a ser a da narrativa.

E por meio da compreensdo de Jerome Bruner (1991) - psicélogo norte-americano que
liderou a chamada Revolugao Cognitiva nos anos 1960 - que ocorreu a psicologia cognitiva,
que propde relacOes entre pensamento e linguagem por meio do diagndstico das narrativas
produzidas pelos individuos. Assim, a narrativa historica é a forma encontrada para permitir a
organizacdo da realidade com significado. A regra para a composicao da narrativa conserva o
sentido de utilidade para a Ciéncia Histéria da mesma forma como possui para a Historia
ficcional. Consubstanciado na compreensao de Bruner (2001), entende-se que as experiéncias
dos individuos (homens ou mulheres, adultos ou criangas) e sua vida diaria sdo elaboradas na
forma de narrativa. Desta forma, a narrativa em (BRUNER 2001, p. 130) “comega por um

prélogo, implicito ou explicito, destinado a estabelecer o aspecto regular e legitimo das
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circunstancias iniciais”, em que “(...) a acdo se desenrola entdo, levando a uma ruptura, a
uma violagdo legitimamente expectavel”.

Ainda na perspectiva de Bruner (2001), a narrativa ¢ uma forma padronizada do
pensamento humano, sendo evidentemente observado o processo cognitivo. Assim como o
discurso, ambos como forma de expressdo, para que alcancemos a compreensdo de que a
experiéncia dos fendmenos humanos encaminha-nos aos modelos de narrativas que fazemos

uso para contar sobre eles.

(...) note-se também que a narrativa, seja ela ficcional ou “real”, se
desenrola num duplo cendrio. Um, subjectivo, na consciéncia dos
protagonistas, e outro, objectivo ou “real”, a cujo respeito o narrador informa
o ouvinte, embora protagonistas do conto possam nada saber sobre isso
(BRUNER, 2001, p. 130).

Devemos observar que para Bruner (2001), a narrativa é uma composicao inerente ao
ser humano, sendo portanto genérico, exibindo a distincdo com outra forma de aprendizado,
denominada “a forma logico-cientifica” ou “pensamento paradigmatico”. Os individuos
atuam na esfera do pensamento narrativo no momento em que relatam sua vida e suas
experiéncias.

A Consciéncia Histoérica em Riisen (2001) pode ser definida como uma consciéncia
que possui uma relacdo intrinseca a experiéncia direta ou indireta do passado em uma relagao
fundamental com a interpretacdo do presente e a expectativa do futuro. Assim, possuir
consciéncia da histéria é, acima de tudo, possuir uma compreensao de consciéncia de
mudanca Heller (1993).

Tal compreensdao desse conceito admite a nocdo de Historia com uma associacao de
significado entre o passado, o presente e o futuro, permitindo entendimento do sentido o qual
ao mesmo tempo traduz o passado pelo presente, definindo no préprio presente a perspectiva
de acontecimentos futuros.

Entendemos em Riisen (2013) que a consciéncia histérica expressa um modo
especifico de orientacdo em condicGes reais da vida pratica, sendo esta que nos ampara na
compreensao da realidade do passado para compreender o presente e prognosticar um futuro.

Podemos refletir e compreender que na realidade isso vem a significar que o futuro ja
pode ser perspectivado quando da interpretacdo histérica no tempo presente, ja que a
interpretacdo nos permite gestar antecipadamente nossa atuacao de maneira a nortear nossas
acOes e intencOes em consonancia com uma matriz temporal. No entanto, necessitamos

compreender que ha condi¢des para compreensdo de narrativas, e como uma condi¢do para
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que as narrativas literarias ou narrativas histéricas possam gozar de validade é relevante
compreender que narrativa alguma pode conter em seus limites os sentidos pretendidos pelo
seu produtor. Desta forma, a narrativa precisa ser pensada e entendida em um ambiente
cultural de forma que seja partilhado, consentindo que significados existentes no ambiente
bem como perspectivas auxiliem no entendimento das narrativas do presente sobre o passado
e da dimensao de um futuro possivel.

Ainda de acordo com (RUSEN 2001, p. 149), as pesquisas e argumentacdes tedricas a
respeito das narrativas constituem-se no paradigma narrativista, em que ocorre “uma curiosa
mescla de entusiasmo e rejeicdo” devido a adesdo que ocorreu no campo do saber aonde “os
principios do pensamento histérico, no plano da teoria da histéria ou da meta-historia”.

Assim (RUSEN 2001 p. 150) questiona acerca de “o que significa pensar
historicamente”. Mais uma vez, com a finalidade de propor uma resposta a essa questdo,
(RUSEN 2001 p. 151) afirma que “(...) sdo necesséarias distingdes para com os outros modos
de pensar e a diferenciacdo da ciéncia da histéria, como disciplina especializada, com respeito
as demais ciéncias e disciplinas”. A narrativa emerge como objeto do interior da teoria da
Histéria, na trama das argumentagdes com a devida distin¢do entre explicacdo e compreensao

s

de Droysen e Dilthey e entre a caracterizacdo de generalizacdo de Rickert. A narrativa é

Q-

idealizada e concebida para servir ao proposito de fornecer um esclarecimento proprio
explicacdo histdrica e, desta forma a narrativa se distancia e diferencia-se de outros tipos de
resposta, como as elaboradas e pensadas dentro dos modelos das ciéncias naturais.

Para a compreensdo do paradigma narrativista, (RUSEN 2001, p. 151) apresenta o
tema por intermédio da racionalidade caracteristica da Historia, sustentando que “(...) a
racionalidade cognitiva no caso do pensamento histérico ndo pode ser isolada de uma
racionalidade politica e de uma estética”. Perscrutando entender qual o significado desse
paradigma para a Ciéncia Historia, o autor propde o estabelecimento de uma distin¢do e
ampara sua compreensao em uma conexdo articulada em trés planos perspectivados na
epistemologia especifica da Histdria. Os planos, de acordo com (RUSEN 2001, p.152), sdo
“(...) o plano dos principios da racionalidade em si, o plano dos diferentes tipos de
racionalidade, (...), e por fim o plano dos paradigmas, que determina a légica da pesquisa nas
diversas disciplinas cientificas, ou seja, nos processos cognitivos concretos”.

Desta forma, o ato de narrar configura-se como uma possibilidade de resposta, isto é,
um tipo de explicacdo possivel que equivale a um modo particular da argumentacao racional.
Para (RUSEN 2001, p. 154), a compreensdo da racionalidade acerca do pensamento historico

é capaz de ser especificada como: (...) um modo da constituicdo do sentido que consiste na
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forma de comunicagdo do raciocinio argumentativo. Para obter esse resultado, a narrativa
precisa ser concebida como uma operacdo mental de constituicio de sentido e ponderada
quanto a sua funcdo constitutiva do pensamento historico.

Devemos elucidar a compreensao acerca das narrativas, expondo que ndo sao todas as
narrativas que sdo narrativas historicas, uma vez que para isso é necessario que o passado
apresente-se e possa encontrar-se compreendido e interpretado em uma relacao amalgamada a
experiéncia na ideia particular a historia, sendo que essa interpretacao é resinificada, a
possuindo uma fungdo na cultura no tempo presente. Para que haja a narrativa histdrica,
(RUSEN 2001, p. 155) compreende que é imprescindivel que “(...) sua constitui¢do de sentido
se vincule a experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no
quadro cultural de orientacdo, da vida pratica contemporanea.” Uma vez que é necessario
também que quando ocorre o “(...) tornar-se presente, o passado adquire o estatuto de histdria.
Retomando a famosa expressdao de Johann Gustav Droysen, pode-se dizer que a narrativa
histérica faz dos feitos do passado, a histéria para o presente”.

Para que possamos compreender, é necessario que haja a categorizacdo de sentido.
Desta forma a narrativa historica é gerada por meio da constituicao de sentido a partir da
experiéncia do individuo no tempo, que, para (RUSEN 2001, p. 155-156), atua em quatro

perspectivas, conforme exposto abaixo:

a) No da percepcao de contingéncia e diferenca no tempo;

b) No da interpretacao do percebido mediante a articulacdo narrativa;

c) No da orientacdao da vida pratica atual mediante os modelos de interpretacoes das
mudancas temporais plenos da experiéncia do passado; e

d) No da motivacao do agir que resulta dessa orientacao.

Desta forma, podemos observar que o sentido vem a ser um imbricamento da
percepcao, interpretacdo, orientacao e motivacao, de forma tal que a relacdao que o individuo
articula consigo e com o ambiente, possibilite ser racionalizada e permita a acdo na

perspectiva do tempo. Riisen (2001) destaca que o sentido histérico existe:

(...) na relacdio com o mundo significa uma representacdo da evolucdo
temporal no mundo humano tanto baseada na experiéncia quanto orientadora
e motivadora do agir. Também na relacdo do homem com si mesmo, o tempo
é interpretado em consecucdo de modo que seja alcancado um minimo de
consisténcia do eu: a identidade histérica (RUSEN, 2001, p. 156).
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Desse modo, o que é mais significante e portanto promove mais interesse em uma
narrativa ndo é o conteudo em si, mas a sua forma, ou seja, o tratamento linguistico que
acontece através da narrativa historica. Fragmentos da histdria, de elemento que facam alusdao
a histéria, de fragdes de memorias e de narrativas reduzidas, situam-se no cotidiano de nossas
vidas. Podemos denominar de uma narrativa auténtica, segundo (RUSEN 2001, p. 159),
quando “(...) alguém conta a alguém uma historia, na qual o passado é tornado presente, de
forma que possa ser compreendido, e o futuro é esperado”. Constitui-se assim a historia com
sentido e significado em uma estrutura de experiéncia no tempo, na ocasido em que contar
histéria vem a ser um sentimento de pertencimento cultural. Para (RUSEN 2012, p. 39), a
consequéncia de tal interpretacdo € a construcao de sentido da historia. “Contar historia é criar
significados e experiéncias temporais, tornando-se um fenomeno elementar e geral da
organizacgdo da vida cultural, que define o homem como espécie”.

A formacdo de sentido da histéria ocorre por meio de uma narrativa elaborada, seja
por meio de uma atividade pratica do cotidiano cultural, uma celebracdo civica, uma prelecao
nas universidades, nas exposicoes e artigos historicos, dentre outras inumeras possibilidades
de expressdo da vida humana. Para (RUSEN 2001, p. 160), consuma-se nos moldes “(...) de
procedimentos inconscientes que influenciam a vida concreta, como o recalque, o afastamento
ou a reinterpretacdao das lembrancas, experiéncias e interpretagdes impostas que incomodam”.
Esse autor compreende ainda que o sentido “(...) perpassa a comunicacdo no dia-a-dia, na
forma de fragmentos de memoria e de historias, de referéncias a historias, de simbolos, cujo
sentido s transparece na narrativa”.

Para compreensao do sentido historico, necessitamos entender que requer trés
condicionantes segundo (RUSEN 2001, p. 160-161): a formal, referente a estrutura de uma
historia; a material, em alusdo a experiéncia do passado; a funcional, atribuida a orientacdo da
vida humana pratica por meio das representacdes do passar do tempo.

Amparamo-nos na tese de doutorado de (GEVAERD 2009, p. 98) que nos diz que “as
coisas precisam ter ocorrido da maneira como o ocorrido esta sendo relatado”. Desta forma,
possuimos o sentido histérico amparado na qualidade da experiéncia do passado que se
transporta e assume uma caracteristica importante de significdncia para o presente. A
dimensdo de sentido da qualidade da experiéncia do passado pode vir a ser incrementada por
intermédio de modelos de verificacao empirica tais como: relatos testemunhais, fidelidade das
fontes, verificabilidade intersubjetiva e objetividade cientifica.

Tanto para Riisen (2006) como para Gevaerd (2009), a compreensdo da dimensdo

formal deve consistir na constituicdo de uma histéria, onde haja o sentido histérico que se
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ampare em uma narrativa clara e eficaz. Para (RUSEN 2009, p. 98), faz-se necessario que
sejam perceptiveis “(...) a referéncia da passagem do tempo, de modo claro e compreensivel,
ter um comeco e um fim; os varios passos narrativos devem estar inter-relacionados e surgir
um do outro dentro de um fluxo narrativo geral”.

Ainda na perspectiva riiseniana, a dimensdao funcional parte da proposta a qual se
fundamentam na orientacdo para a vida prética, os receptores usam o tempo historicamente
interpretado para a orientacdao de sua acao. Segundo (GEVAERD 2009, p.99), “(...) o sentido
histérico indica a relevancia que o passado, feito significante para o presente, tem para a
orientacdo do receptor em seus problemas contemporaneos de orientacdo. As estorias e
histérias, quando tém ou fazem sentido no presente, devem dar respostas a questdes
compartilhadas tanto pelo narrador como pelo receptor”.

Para (RUSEN 2010, p.43), a aprendizagem na educacdo histérica pode ser “(...)
compreendida como um processo mental de construgao de sentido sob a experiéncia do tempo
através da narrativa historica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e se
desenvolvem”. Desse modo é por intermédio da inquiricdao, da necessidade inerentemente
latente do ser humano de orientagdo no tempo que a educagdo histérica pode ocorrer.
Conforme a compreensdo que encontramos em (RUSEN 2010, p. 44), onde “(...) vem entdo a
ser correlacionado com o passado de acordo com as perspectivas questionadoras prévias”.
Assim, dessas questOes prévias inerentes a condicao humana para acdo é que ocorre no “(...)
horizonte das questdes historicas suscitadas no presente, a experiéncia do passado transforma-
se em experiéncia histérica especifica, inico contexto em que tal experiéncia é efetivamente
apropriada, tornando-se contetido proprio do ordenamento mental do sujeito”.

A necessidade do ser humano de orientacdo é suprida, de acordo com (RUSEN 2010,
p. 44), por meio do “(...) aprendizado historico, devendo ser levado sempre em consideracao
a individualidade do ser (aluno), uma vez que é (...) também determinado através de pontos de
vista emocionais, estéticos, normativos e de interesses”.

De igual forma, ainda que seja por compreensdao da delimitacdo tedrica da narrativa
histérica apresentada de modo imaterial, pode ser compreensivel a composicao do que Riisen
denomina de “tipologia das formas de aprendizado histérico” para servir de suporte para a
realizacdo das interpretacdes. Para (RUSEN 2010, p. 45), sdo em niimero de quatro os tipos
de construcdo narrativa: “formas tipicas de construcdo narrativa de sentido sobre a
experiéncia temporal diferenciam-se quatro formas de aprendizado histérico: tradicional,

exemplar, critico e genético”.
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O modo como se processa e como se expressa a aprendizagem histérica, de acordo

com Riisen, sdo quatro:

a) Ha a construcdo tradicional do sentido da experiéncia temporal, as experiéncias
temporais serdo processadas em tradicdes que possibilitam e condutoras de agdes. “As
tradicOes se tornam visiveis e serdo aceitas e reconstruidas como orientacoes estabilizadoras

da propria vida pratica”;

b) H& a construcdo exemplar do sentido da experiéncia temporal para além do
horizonte das tradigOes, as experiéncias temporais sdo processadas em regras
condutoras de agoes. Nesse caso ndo se constroi a competéncia da regra em relagao
a experiéncia, sendo os contelidos interpretados como casos de regras gerais e
isoladas de casos, “como condi¢do necessaria para um emprego pratico na vida da

adquirida competéncia de regras de juizo”;

c) Ha a construcdo critica do sentido da experiéncia temporal, o aprendizado histérico

“serve aqui a obtencdo da capacidade de negar a identidade pessoal e social do
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modelo histérico afirmado” e;

d) Ha a construcdo genética do sentido da experiéncia temporal, e “serdo

empregadas experiéncias temporais em temporalizacoes da propria orientacdao das acoes.”

Assim os individuos compreendem bem sua identidade como progresso e como
constituicdo, e em conjunto aprendem “(...) a orientar temporalmente sua propria vida pratica
de tal forma que possam empregar produtividade e assimetria caracteristicas entre experiéncia
do passado e expectativa de futuro” (BARCA; MARTINS; SCHMIDT, 2010, p. 45-46).

Podemos observar que para (RUSEN 2010, p. 48) o aprendizado histérico pode ser
obtido por meio da habilidade narrativa que se conquista, e é assim que se consolida o
aprendizado, o qual na perspectiva riiseniana vem a suceder-se em quatro sentidos, os quais

passamos a apresentar:

a) a experiéncia historica, permitindo perceber o passado;
b) o relacionamento com a subjetividade do individuo;
¢) a intersubjetividade do individuo, para construir sua identidade histérica;

d) as diversas formas de organizacdo do aprendizado.

Ha ainda a necessidade de considerarmos nesse processo outros fatores que
entendemos ser 0s cognitivos, os componentes estéticos e os politicos, pertinentes a
consciéncia historica.

Abordando acerca das multiplas perspectivas e narrativas em sala de aula, (RUSEN
2012, p. 62) salienta que ha pontos de interrogacdo, propondo o seguinte questionamento:
“(...) podemos alcancar a interacdo entre professor e alunos e dos alunos entre si”. Para ele, as
aulas necessitam que entre sua concepcao e sua efetiva pratica didatica ocorra a compreensao
de que a “(...) importancia histérica como fator de formacao do aluno nao seja simplesmente
prescrita”. O professor deve compreender que é imprescindivel que o aluno opere com
compreensdo da importancia da histéria, sendo auténomo para que possa trabalhar sua
identidade de modo narrativo, fundamental para a relacdo de orientacdo no tempo. Dessa
forma, (RUSEN 2012, p. 62) configura o processo de aprendizagem histérica na perspectiva
de que este necessita de “(...) ser organizado de tal forma que o poder de interpretacdo da
narrativa histérica, ou seja, da transformagao do conhecimento (...) sobre o passado estara (...)

ligado a autoatividade dos alunos.”
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A aula de histéria deve propiciar o desenvolvimento da consciéncia histérica. Os
individuos necessitam que seja consolidada a sua identidade, o seu eu, com a finalidade de
que compreenda a si mesmo e aos outros, e assim tenha condicdes de reconhecer a
individualidade dos outros e compreender a diversidade. A padronizacdo do proceder pode
gerar pobreza intelectual e falta de iniciativas, uma vez que as pessoas passem a pensar que
algo sempre foi do mesmo jeito e, dai a invisibilidade ou a negacdo do outro.

Isso organiza o modo de raciocinar e refletir a respeito do desempenho de
identificacdo e do fortalecimento do individuo, propria da Histéria, por meio das narrativas
histéricas e, desta forma, é uma perspectiva de racionalidade para que a argumentagao
discursiva no processo metodologico de compreensao de uma experiéncia historica possa ser
realmente praticada, o que pode permitir um aumento da participacao dos alunos.

Encontramos suporte em Riisen quando este expOe sobre a pratica do ensino:

(...) a subjetividade dos alunos deixa, na transformacdo da experiéncia que
lhe diz respeito (e isso também quer dizer: objetivo), duas maneiras de
aparecer no jogo: (a) a primeira é indireta, por meio de uma identificacdo
com aqueles que foram sujeitos pelo desenvolvimento tematico histérico; (b)
a outro, diretamente, por meio da reflexao dos proprios pontos de vista, na
reconstrucdo do desenvolvimento histérico (RUSEN, 2012, p. 64).

E por intermédio da compreensdo da multiperspectividade que vem a ser factivel a
concepg¢ao de uma participagdo a qual liberta o individuo do passado por meio do percurso da
narrativa historica aplicavel e possuidora de significado, permitindo entdo o avango para a
utilizacdo dos conhecimentos prévios. Assim, na perspectiva da compreensdo de (RUSEN
2012, p. 66) sobre a aula de histéria, “(...) ndo deve e ndo pode evitar a participacdo prévia,
com a qual os alunos trazem seus préprios pontos de vistas e sua perspectiva de interpretacao
histérica”. Ao que os professores devem permitir que “essa participacao deve ser de tal forma
produzida, para que possam construir uma ideia de validade, com a respectiva seguranga na
discussdo critica com outros pontos de vista, que apenas a competéncia da argumentagao
histérica confere”.

As aulas de Histéria ndao devem ser sobre um passado inatingivel para os alunos
porque isso implica uma falta de significado. A aula de Histéria deve permitir uma
experiéncia unica ao aluno e ao professor no processo de educagdo histérica. Deve
corresponder aos anseios, caréncias dos alunos sobre a compreensdao de mundo que devem
possuir para poder viver e alterar os paradigmas impostos pelos modos de producdo e controle

vigentes.
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Se a aula de Historia deve ser para a vida pratica, entdo a aula deve ser uma aula viva,
voltada a oportunizar as experiéncias necessarias ao aluno, o que implica que deve ser
aplicada na pratica a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas dos professores nas quais eles
devem primar pela compreensao da experiéncia e vivéncia de seus alunos. Visitar o presente é
um processo de desenvolvimento da consciéncia historica. Dentro dessa compreensao, ¢ mais
que necessario organizar as narrativas histéricas em um fluxo de argumentacdo discursiva
entre professores e alunos, e entre os alunos. De acordo com (RUSEN 2012, p. 67) “(...) seria
uma tarefa de um método de aula fundamentado, que deveria ser desenvolvida por meio de

estratégias de ensino e aprendizagem”.
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Capitulo 2
UM CONCEITO HISTORICO: DITADURA MILITAR BRASILEIRA

Neste capitulo abordaremos sobre os processos historicos compreendidos entre os anos
de 1964 a 1985 e a necessidade da devida cautela para com o ensino de histéria sobre um
periodo historico proximo e distante ao mesmo tempo. Préximo, quando podemos dialogar
com pessoas que vivenciaram tal momento da Historia; distante, quando dentro da sala de
aula os alunos ndo sentem relacao alguma com o mesmo periodo. Anos que de acordo com
alguns historiadores, os quais citaremos a posteriori, sdio denominados como, Ditadura
Militar, para outros Ditadura Civil-militar, termo mais atual e empregado com frequéncia nos
meios académicos, e para alguns individuos e outros grupos da sociedade, mais precisamente
0s que apoiaram os fatos acontecidos, é denominado de Regime Militar, ou ainda, como os
militares interpretam os acontecimentos, como a “revolucdo” de 1964.

E notério observar os muitos encontros e desencontros entre diversas versdes sobre o
periodo histérico e seus eventos iniciais e finais. Apesar das narrativas somadas ao coro que
apresenta as atrocidades, ainda ha pessoas as quais compreendem a histéria a respeito do
periodo da Ditadura civil-militar como um periodo de seguranga, de tranquilidade, de
desenvolvimento e de falta de corrupcao e violéncia. Essa multiplicidade de interpretacoes faz
com que o ensino da historia cresca de importancia e de busca de significado para o
desenvolvimento de uma cognicdo histérica capaz de permitir ao individuo um senso critico.
Segundo Riisen (2004), a orientacdo no tempo e sobre o tempo organiza-se por meio dos
casos do passado e sua articulacdo com o presente, a partir de categorias historicas, sendo a
datacdo uma estratégia apenas.

Apesar de muitas pesquisas realizadas por inuimeros pesquisadores nacionais e
estrangeiros para promover uma melhor compreensao desse periodo histérico recente ocorrido
no Brasil, resta muito ha se pesquisar a fim de promover uma compreensao mais adequada
dessa fase.

Um dos pontos observados como sendo dos mais sensiveis e que deve ser pensado
pelos professores de histéria na preparacdo do ensino sobre a ditadura civil-militar é o
cuidado com as fontes, pois os professores de histéria também sao historiadores e devem
preocupar-se com sua narrativa. Assim, para afiancarmos o cuidado com as fontes, utilizamos

a compreensdo de Bauer e Gertz (2015):
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Mesmo com as recomendacdes da comissdo criada pela Unesco, nao ha
unanimidade sobre as definicdes daquilo que sdo arquivos da repressao, e
sobre o tratamento que os mesmos devem receber nos regimes democraticos
que sucederam aos periodos discriciondrios. (BAUER e GERTZ, 2015 p.
177)

Assim, essa inquietacdo com o ensino da histéria e fontes acerca da ditadura é
perfeitamente legitima, pois para Marc Bloch (1993), em toda pesquisa histérica ha uma
importante pergunta que se deve fazer: “Como pude apurar o que vou dizer?” (BLOCH, 1993,
p.66). Passados cinquenta anos do evento inicial que promoveu um dos periodos mais
sinistros e complexos na historiografia brasileira, o fatidico golpe, torna-se também
importante discutir seu inicio, seu “fim”, as inimeras versoes e narrativas variadas possiveis.

Novos paradigmas podem surgir todos os dias, e isso acarreta constantes revisitacoes e
ressignificacdes do passado, em releituras de eventos que podem ensejar uma melhor
compreensao e possivel explicacdo sobre o processo estudado.

A narrativa histérica como um conhecimento factivel da realidade foi firmemente
atacado pelos relativistas, acima de tudo em estudos que discernem o saber como “vontade de
poder” (em uma harmonia com o projeto nietzscheano). A Histéria como disciplina e
conhecimento possivel da realidade necessitava demonstrar que € possivel provar,
fundamentar a pesquisa historiografica e se manter firme no compromisso com a verdade.
Nao obstante, a subjetividade ndo é um entrave a producdo de conhecimento.

De acordo com o historiador Aardo Reis (2014), um problema em relacdo a estabelecer
marcos cronologicos para tentar delimitar eventos historicos € que esses marcos historicos
podem promover uma compreensao equivocada sobre os mesmos eventos histéricos e a uma
leitura legada a interesses, e isso implica responsabilizar pessoas ou entidades ou a creditar a
pessoas como 0S Unicos responsaveis por fatos historicos. Para clarearmos melhor essa
questdo, buscamos amparo em Aardo Reis que argumenta desta forma:

Definir e defender o marco cronolégico de 1985 pode ensejar — e tem
ensejado — a construcdo de bodes expiatdrios, um antigo recurso a espécie
humana, eficaz para promover a coesdo social e nacional, impréprio para a
construcao do conhecimento. (...) O marco cronolégico de 1985 estende um
denso manto de siléncio sobre as bases sociais e politicas — civis — da

ditadura. Enquanto persistir, serdo escassas as chances de compreender o
passado. (AARAO REIS, 2014, p.128)

Desta maneira, para o ensino da historia, é necessario, com o objetivo de permitir

individuos criticos, que o docente aponte que os militares ndao seriam os Unicos protagonistas
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da ditadura civil-militar, ou que o controle de toda as acGes era orquestrado pelo Estado.
Podemos observar tal ideia por meio das narrativas de (GORENDER 2014, p. 41), quando “a
8 de agosto de 19637, relata sobre o assassinato de Paulo Roberto Pinto (conhecido como
Jeremias), organizador de sindicatos rurais no interior do nordeste. O assassinato em questao
foi realizado por pistoleiros a servico de latifundiarios da regido. Fica evidente que apresentar
os militares ou outros agentes do Estado (policiais civis e militares) como unicos responsaveis
e interessados pelas mortes ndo se configura como o mais adequado a ser ensinado aos alunos.
Havia interesses de diversos atores politicos e sociais e ndo apenas do publico interno, mas de
outros elementos externos as fronteiras brasileiras, como os Estados Unidos da América. Com
sua politica externa de conten¢do e o avanco de um modelo econémico diferente, capitalismo
X comunismo, ou seja, devido a Guerra Fria, administrava as relacdes com seus vizinhos da
Ameérica Latina, como sendo uma extensao de seu territério. Com o avango das pesquisas
sobre as ditaduras na América do Latina, podemos observar em dissertacao e teses, cujo
objeto de pesquisa é o periodo da Ditadura Civil-militar, que havia outros grupos interessados
na implantacdo de um regime de excecdo. Os interesses transpunham diversas fronteiras,
criando uma intersecdo de interesses entre as elites de direita, interesses internacionais —
neste caso dos Estados Unidos da América — e o dos militares que também neste caso, assim

como na queda da monarquia, atendiam a anseios de elites do Brasil.

2.1 DELIMITACAO DE MARCOS HISTORICOS

Tanto o professor de histéria quanto os demais pesquisadores devem observar que
determinar uma data como sendo a final para a Ditadura é muito complexo, pois como
procuramos apresentar anteriormente, os militares ndo eram os Unicos interessados no regime,
ja que havia inimeros outros grupos de interesses. Dentre eles, podemos apresentar os
politicos. E como deixar de abordar sobre a forma como os militares sairam do poder, uma
vez que a eleicao foi indireta, e ainda que Tancredo Neves tenha sido eleito com maioria de
votos quem assumiu como o 31° Presidente do Brasil foi José Sarney, no periodo de 15 de
marco de 1985 a 15 de marco de 1990. Durante todo o periodo no qual um Presidente militar
ocupou o comando da nagdo, Sarney foi um homem ligado a ARENA, partido do Regime de
excecdo ou discricionario, e quando da eleicao pelo voto indireto que elegeu Tancredo de
Almeida Neves para a Presidéncia do Brasil, apds seu falecimento, Sarney, que fora eleito
para Vice-presidente, assumiu o comando do Pais. A transicdao seguiu nos moldes dos acordos

realizados naquele contexto das diversas forcas envolvidas. Deu-se a continuidade da
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redemocratizacdo lenta e gradual, desembocando na eleigdo presidencial de 1989.

Assim , os docentes necessitam de conhecimento adequado do processo histérico, para
além do manual didatico, para poderem produzir suas proprias narrativas, nao ficando
acorrentados ao manual. Uma vez mais adotando o cuidado a ser tomado com relacdo a
observar o ano de 1985 como determinante - como um marco para definirmos como ano final
do periodo historico dessa 2? Ditadura -, uma vez que, apesar de um civil ocupar a Presidéncia
da Republica este ndo foi eleito pelo voto, mas assumiu em funcdao do falecimento do
verdadeiro Presidente eleito. A distensdao lenta e gradual proposta pelo Presidente Geisel
(1974-1979) foi tdo gradual que ao se substituir um presidente com vinculo institucional
direto com as Forcas Armadas, e ap6s o governo do Gal. Jodo Figueiredo, o substituto foi um
homem com seu passado vinculado ao regime discricionario.

Ao apresentar a histéria como um conhecimento possivel de ser utilizado, os alunos
terdo uma visao de pratica, ao ligarem o passado com o presente, pois José Sarney ainda esta
presente na politica do Estado. Desta forma, a constru¢do do conhecimento histérico deve
permitir a producdo de narrativas que ultrapassem o senso comum, e estas sO poderdo ser

proferidas com o conhecimento adequado dos fatos histéricos. De acordo com Bauer (2015):

A forma como os processos de transicdo politica foram conduzidos esta
diretamente relacionada com a conservacdo e a disponibilizacdao dos
arquivos da repressdao. Em relacdo as ditaduras militares do cone sul, em que
esses processos Tresultaram de iniciativas dos proprios regimes
discricionérios — o que assegurou o controle da transicdo politica-, uma série
de obstaculos foram impostos a manutencdo e ao acesso aos documentos.
Dessa forma, os regimes democraticos que sucederam as ditaduras
continuam com problemas para elaborar politicas de liberacdo da
documentacdo. (BAUER, 2015, p.181)

Assim, passamos a apresentar um ponto de muito conflito entre os historiadores, que é
quanto tempo de fato teria durado a Ditadura Civil-militar no Brasil. Elencamos alguns
pesquisadores e suas compreensoes sobre o tempo de duracdo, os quais divergem muito, uma
vez que seus marcos e suas interpretacdes sao distintos. Desta forma, temos de 11 (onze) a 25
(vinte e cinco) anos de ditadura no Brasil. Para (AARAO REIS 2014, p.7), a ditadura durou
quinze anos; para (FICO 2014, p.7), vinte e um anos; e para (BRITO 2013, p.235), vinte e
cinco anos. Como podemos observar, as interpretacdes sdo as mais variadas, devido aos fatos
utilizados como referéncia para a imposicdo de marco histérico. Recorremos, entdo, a
(AARAO REIS 2013, p. 216) para entendermos a dificuldade de delimitacio do fato

histoérico, pois: (...) O que importa é sublinhar que o trabalho do historiador também precisa



51

de contextualizacdo, mas tem a obrigacdo de ndo ser unilateral, de evidenciar as fontes com
que trabalha, compara-las, critica-las. (AARAO REIS, 2013, p. 216).

Diante do exposto, podemos evidenciar que compreender um fato histoérico ndao é uma
tarefa das mais simples, e segundo Aardo (2013), o historiador necessita contextualizar,
evidenciar fontes, compara-las e critica-las. Da mesma forma, o docente de histdria tem essa
mesma necessidade do cuidado para com o ensino da historia, principalmente para o aluno
poder apresentar uma visdo mais integral do fato histérico. Em virtude dessa necessidade de
construcdo conceitual, Jorn Riisen (2001) elenca e caracteriza as condi¢oes por meio das quais
os historiadores produzem o conhecimento histérico, encadeando as operacdes pertinentes a
vida humana com métodos proprios da ciéncia: caréncias de orientacdo, perspectivas
orientadoras da experiéncia do passado, métodos de pesquisa, formas de apresentacdo e
fungdes orientadoras (RUSEN 2001, p. 35).

No entanto, observamos grandes avangos nos estudos e pesquisas realizados
atualmente — uma pelo acesso aos documentos antes secretos, e outra pelas proprias analises
empreendidas pelos pesquisadores.Desse modo, os historiadores propdoem uma nova
denominacdo para o fato histérico que, em vez de ser apenas de ditadura militar, venha
acompanhada pela palavra “civil”, pois os militares ndo foram os inicos atores nesse periodo
responsaveis pelo golpe e pela ditadura implantada. Porém, como ja mencionamos, a
compreensao de fatos historicos demanda tempo para analise de fontes histdricas, critica e
compreensao e, assim um docente de histdria possui dupla responsabilidade, pois ndo deixa de
ser historiador, mas antes tem um compromisso com a Histéria enquanto campo cientifico e
com seus alunos. Portanto, para evidenciarmos as muitas compreensoes de fatos historicos,
acorremos para a analise de (FICO 2014, p.7-8) o qual relata apenas o golpe que derrubou o
Presidente Jodo Goulart e levou os militares ao comando do Brasil, possibilitando a ser
chamado de Golpe civil — militar, visto que “é preciso ter em mente que o golpe ndo foi uma
iniciativa de militares desarvorados que decidiram, do nada, investir contra o regime
constitucional e o presidente legitimo do Brasil”.

Compreendemos que a Historia como campo cientifico esta atrelada a uma complexa
rede de fontes, tais como, jornais, documentos oficiais, depoimentos de presos politicos,
processos do judiciario, narrativas de memorias de pessoas que viveram o periodo, musicas e
arte. Por isso entendemos que a compreensao e os recortes realizados pelos docentes e demais
estudiosos implicam muitos debates e leituras.

E desta forma podemos observar que ha dificuldades de delimitacdo do periodo

histérico “Ditadura Militar”, em virtude de haver interpretacdes variadas, uma vez que sua
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explicacdo é sempre relativa as experiéncias de quem o descreve, o que confere possibilidades
infinitas de narrativas; assim é dessa complexidade que surge a necessidade de cuidado com o
ensino, pois:

Teorizar antes de ter as evidéncias em mados é um erro no processo de
investigacdo como nos advertiu o historiador francés Marc Bloch. Pois com
dados insuficientes o pesquisador é levado a fazer com que a realidade, os
fatos se adéquem a sua teoria, distorcendo-os desta forma(...) investigacao
remete ao ato de pesquisar, examinar com atencdo, seguir os vestigios, e
representa para o historiador a possibilidade de entendimento dos
acontecimentos historicos a partir da construcao dos fatos pelos vestigios
deixados, dando os indicios ao pesquisador, e sendo para este o testemunho
que se apresenta a sua frente. (LEMOS, 2015, p. 64-65)

O docente deve ter em mente que estudar/ensinar a Historia é inquestionavelmente
perscrutar o processo de recuperacdo da memoria como condicdo para a reconstrucao do
passado: “ndo hé contradigdo em dizer que toda memoria é baseada no passado” (RUSEN,
2001a). Como nado somos individuos divorciados do passado — ainda que ndo tenhamos
experienciado a Ditadura Civil-Militar —, possuimos documentos, reportagens jornalisticas,
narrativas dos mais variados individuos, correspondéncias. Com isso, poderiamos pensar que
reconstruir o passado sobre o Governo dos Militares fosse tarefa facil ou simples, no entanto a
tarefa é realmente herctilea.

Ha também a questdo a ser considerada sobre a memoria dos individuos da residéncia
dos alunos, tais como pais, avos, tios e vizinhos que cedem suas memorias por meio de suas
narrativas. Como desconstruir a ideia de seguranca, auséncia de corrupgao e falta de tortura. A
primeira medida a ser adotada é o cuidado para ndo gerar conflito entre o ensino e a memoria.

Desta forma, propomos como caminho para compreendermos o processo historico
Ditadura Civico—Militar o seguinte percurso: Em 1964 o que ocorreu, um golpe ou revolugao?
Origem de um golpe civil-militar; A democracia no Regime Militar; Os instrumentos de

censura a imprensa; A sociedade e a oposicao; Abertura politica e redemocratizagdo brasileira.

2.2 EM 1964 O QUE OCORREU: UM GOLPE OU REVOLUCAO?

A fim de podermos configurar qual a natureza politico-social e acima de tudo historica
do que ocorreu no Brasil, em 31 de marco de 1964, é necessario, antes de qualquer outra
coisa, elucidar o que podemos compreender por “Golpe de Estado” e o que vem a ser
“Revolucdo”.

Um golpe de Estado ocorre quando ha uma ruptura da ordem juridica para substitui¢ao
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violenta de elementos de um governo, ou a eliminagdo de um 6rgdo no governo de um Estado.
Assim, para oferecer um sentido histérico para melhor compreensdo utilizamos o fato
historico protagonizado por Napoledo Bonaparte, no qual ele realizou um golpe em 10 de
novembro de 1799, na Franca, quando inesperadamente estabelece seu governo autoritario.

Todavia, ao empreendermos pesquisa sobre o conceito de revolucdo, deparamo-nos
com um verdadeiro conflito no qual ndo é possivel encontrar um entendimento pelo qual
possamos apresentar uma unica significacdo ao conceito, tendo em vista que as experiéncias
historicas estabelecidas como revolucionarias, ndo raro sao o reflexo exato de uma concepgao
previamente determinada.

Da complexidade que surge da pesquisa ha a necessidade de o docente pensar em uma
adequada transposicao didatica com a finalidade de promover a correta compreensao por parte
do discente. Assim, deste ponto em diante, ensejamos compreender qual tipo de fato histérico
pode ser considerado como revolucionario. Nessa direcdo, as alteragdoes ocasionadas por certo
fato imporia a condicdo de serem avaliadas como revoluciondrias por todo pesquisador que
estude sobre o tema.Constatamos, entdo, que a compreensdo histérica diverge em
perspectivas. Varios historiadores inquietam-se por refletir sobre as divisas de uma
determinada revolucdo. Desse modo, entendemos haver uma clara contradi¢cdo, uma vez nao
compreendermos com clareza se um fato histérico foi ou nao revolucionario.

Conforme correntes de linha do materialismo historico, uma revolucdo sé pode ser
observada quando os pontos fundamentais que sustentam o status quo de uma sociedade
invertem-se completamente. Desta forma, reconhecemos que as relacdes de trabalho, a
hierarquia social, as praticas economicas quando permanecem apos uma “revolucao” histdrica
ndo se enquadram como tal.

Como exemplo revolucionario podemos observar as revolugdes acontecidas nos
séculos XVII e XVIII. Desta forma, a queda do Antigo Regime permitiu a oportunidade da
ascensdo politica da burguesia, no entanto manteve — sob outros parametros — a exploracao
das classes trabalhadoras. A historiografia denomina tais movimentos revolucionarios de
“revolucdes burguesas”. Podemos observar com essa definicdo que somente ha revolucdo
onde hd mudanca de “status quo” e uma consequente mudanga das posi¢cdes do poder,

havendo também uma mudanca social, o que ndo ocorreu no Brasil.

Era denominada "Revolugdao" em sua época, sendo que os principais
mentores do movimento viam o cenario politico do inicio dos anos 60
como corrupto, viciado e alheio as verdadeiras necessidades do pais
naquele momento. Assim, o0 seu gesto era interpretado como saneador
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da vida social, econdémica e politica do pais, livrando a nagdo da
ameaca comunista e alinhando-a internacionalmente com os interesses
norte-americanos, trazendo de volta a paz e ordem sociais. (SAVIANI,
2009, p. 261)

No Brasil de 1964 podemos afirmar que houve um golpe, uma vez que além da
deposicdo do presidente Jodo Goulart, que ocorreu pela Camara dos Deputados em acordo
com o Senado, e depois pelo impedimento de que o presidente da Camara dos deputados
assumisse de fato, houve, de acordo com Fico (2014), uma imposicao de Atos Institucionais
com a finalidade de oferecer uma aparéncia de legalidade. Evidenciou-se um verdadeiro
desrespeito a ordem juridica instituida, pelo fato de esta ndo apenas ser fragmentada, mas
também inteiramente substituida por um regime de excecdao com a instauracdo dos Atos
Institucionais 1, 2, 3, 4 e, acima de todos, o de n° 5.

Assim a nova ordem instituida elaborou uma nova Constituicao, a de 1967, um novo
Codigo de Processo, em 1972, introduziu a Legislacdo do Imposto de Renda com um maior
alcance e maior rigor, além de aparelhar o Estado com instrumentos de repressao da liberdade
e de expressao, implantando o Servi¢o Nacional de Informacées.

Em nosso entendimento, o que de fato ocorreu em 1964 nao foi uma revolucao, mas
um golpe protagonizado por militares, setores da sociedade civil, da classe média e da Igreja
catélica com o apoio do governo norte-americano, que expressaram preocupagdo com a
possibilidade de uma acdao coordenada por comunistas para assumir o controle da nacao.

Desta forma, os meios de comunicacdao cuidaram de promover o sentimento de
aversao ao comunismo. Carlos Fico (2014) entende que isso era uma interpretacao infeliz das
acoes do entdo Presidente Jodo Goulart, fato que fica evidente nos relatos de varios outros
pesquisadores. A sociedade foi conduzida pelos interesses de uma elite de direita e pelos
interesses norte-americanos a crer que o perigo do comunismo era real para todos. Os
militares apresentaram uma nitida compreensao de que o risco, na sua concepcdo, era real e
com conotagao anticomunista realizaram seu movimento.

Todos os movimentos engendrados e implementados no Brasil, e posteriormente nos
paises em seu entorno, tinham a finalidade de cumprir a politica expansionista de controle
norte-americano. Ha ainda, consoante Aardo Reis (2014), a promocdo da ideia de que o golpe
era com a finalidade da defesa da democracia e de impedir a implantagdo de um projeto
comunista no Brasil.

Os militares eliminaram as possiveis resisténcias e todos os pretendentes ao poder,

cacando lideres sindicais, “terroristas” ou guerrilheiros, e transferindo para a reserva os
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militares discordantes do regime, bem como funciondrios publicos de todas as esferas
administrativas. Podemos observar, amparados em Fico (2014), que o governo dos EUA
possuia um interesse particular no Brasil, uma vez que promoveu o reconhecimento do novo
Governo Brasileiro no dia seguinte ao golpe.

Sob a falsa alegacdo de que era importante frear o avanco comunista no continente
Americano - ndo permitindo desta forma uma outra Cuba -, podemos observar que as politicas
imperialistas implementadas pelos Estados Unidos para o Brasil tinham na realidade uma
configuracao de controle e poder determinar os rumos que a economia seguiria. Com todas as
medidas adotadas, fica evidente que a efetivacdo do golpe permitiu a manutencdao do poder de

forma ilesa pela elite capitalista.

2.3 A DITADURA MILITAR NO BRASIL: UMA INCOMODA MEMORIA

Quando buscamos compreender o ensino de historia, devemos pensar que ha alguns
elementos constitutivos da ciéncia historia, assim como da disciplina historia ensinada nas
escolas de ensino fundamental ou médio, que devem ser levados em consideracao. Muito ao
expressivo significado que carregam para a constru¢ao do conhecimento histérico. Entre eles
listamos os seguintes: fatos histéricos, memorias, memorias coletivas, narrativas, tradicao, a
questdo das mudancas e permanéncias. De acordo com (MEKSENAS 2000, p.23), “O ser
humano deixa de apenas explicar ou questionar racionalmente a natureza, para se preocupar
com questdes de como utiliza-la melhor. Nasce assim a ciéncia, um modo de interpretar o
mundo com fins técnicos.”

Em um mundo onde se busca sentido e significado para todas as coisas, nada mais
adequado que apresentar ndao apenas o fato histérico em si, ditadura civil-militar, mas também
os elementos presentes nas memorias dos alunos. Assim o docente podera evidenciar com
fatos histéricos os encontros e desencontros que havera entre as memorias dos alunos e o fato
historico.

Assim, retomamos a questdo sobre encontros e desencontros nos relatos a respeito da
ditadura civil-militar, pois como citamos, apesar das narrativas somadas a um coro das vozes
as quais apresentam as atrocidades cometidas pelo Estado, ainda ha pessoas que
compreendem a histéria a respeito do periodo da Ditadura civil-militar como um periodo de
seguranca, tranquilidade, desenvolvimento, prosperidade e de falta de corrupcao, de violéncia.
Tais percepcdes fazem com que essas pessoas recordem a Ditadura Civil-militar como

benéfica e adequada.
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Podemos entender esta compreensdo do passado em (POLLAK 1989, p.3), pois é,
possivel construir os diferentes pontos de referéncia como indicadores empiricos da meméria
coletiva de um determinado grupo, ou seja, para os militares foi o regime militar; para os
demais foi a ditadura militar. Desta forma, ha uma memdria estruturada com suas hierarquias
e classificagoes, isto é, em funcao dessa mesma memoria ocorre a definicdo do que é comum
a um grupo e o que o diferencia dos outros, assim fundamenta e reforca os sentimentos de
pertencimento e as fronteiras de pertencimento e as fronteiras. (POLLAK, 1989, p.3)

O ensino de histéria deve ser um instrumento de humanizacdo na qual se possa
assumir a responsabilidade de ensinar a historia, como fato histérico, que permitira ao aluno
desconstruir a memoria coletiva que herdara de seus familiares e, por meio do aprendizado da
histéria, podera desenvolver sua prépria narrativa a respeito do fato historico, mas essa
atividade ndo pode ser realizada de forma despretensiosa ou descuidada. O professor deve
produzir narrativas que, de acordo com (HALBWACHS apud POLLAK, 1989), tenham

contato com a memoria dos alunos porque a memoria em varios momentos:

(...) insinua ndo apenas a seletividade de toda meméria, mas também um
processo de “negociacdo” para conciliar memoria coletiva e memdrias
individuais: “Para que nossa memoria se beneficie da dos outros, ndo basta
que eles nos tragam seus testemunhos: é preciso também que ela ndo tenha
deixado de concordar com suas memorias e que haja suficientes pontos de
contato entre ela e as outras para que a lembranga que os outros nos trazem
possa ser reconstruida sobre base comum.” (HALBWACHS apud POLLAK,
1989, p.3-4)

Assim, para que o ensino de historia encontre espaco de significacdo ante o aluno, o
tema abordado — no caso a ditadura civil-militar — deve possuir em sua narrativa pontos de
contato com a memoria do aluno, ainda que sejam pontos de um aprendizado do “senso
comum” para serem desconstruidos e reconstruidos, passando assim o aluno a carregar uma
memoria que o habilite a critica. E uma pretensdao muito elevada para qualquer historiador
imaginar que pode reconstruir ou ainda vir a reproduzir o passado tal qual era, e isso devido a
inimeros fatores que fogem a possibilidade humana. O que a Histéria pode possibilitar é
tangenciar o passado por meio de seus referenciais tedricos e sua metodologia para producgao
do conhecimento, mas ainda havera um elemento que moldara todo o conhecimento visitado,
o ser. Seja do género que for, esse individuo observard o passado com suas lentes, o que
diferenciara sua interpretacao sobre o passado para todos os que o olharem. Assim so restardo,

como em um inquérito policial, as provas materiais a fim dela se extrair aquilo que se

pretende abordar.
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Para Gasparotto e Padros (2010), além de barreiras de acesso a documentos,

testemunhos e material didatico adequado, ainda existem outras barreiras que sao:

(...) identificados problemas de ordem pedagogica, como a falta de
preparacao dos docentes (muitos deles formados sem ferramentas e reflexdes
adequadas), a inexisténcia de politicas publicas especificas, a caréncia de
materiais de apoio qualificado ou o pouco didlogo entre a academia e o
espaco escolar, para explicar a abordagem secundaria desta temdtica em sala
de aula. Tais problemas efetivamente existem. (GASPAROTTO e PADROS,

2010, p. 187)

O que fazer para solucionar problemas desse vulto? De acordo com (CERRI 2011,
p.120), a disciplina de histdria na escola é socialmente planejada (como elemento de um
conjunto de conhecimentos e atitudes que as geracOes precedentes e a atual pretendem
transmitir a geracdo em formacdo) para interferir positivamente na formagdo. Desta forma, a
familia espera haver uma funcdo social para a histéria que é permitir ao novo individuo, o
aluno, ser integrado a sociedade e possuir as mesmas memorias e 0 mesmo conhecimento
necessario, e que este haja por meio de valores e modelos de acdo ja formatados.

Ensinar que a ditadura civil-militar foi longa, dificil, corrupta, que houve grupos de
resisténcia nao basta para a juventude ja que, conforme Hiisen (2001), a histéria precisa ter
significado, sentido. Para Hobsbawm (1999), a juventude vive em um eterno presente, ou
seja, o passado ndo possui significado, pois o interesse apenas surge quando ha algum vinculo
com o que ¢ ensinado. Para Heller e Feher, (HELLER e FEHER, 1998, apud CERRI, 2011, p.
84), “vivemos na era da sociedade insatisfeita, e isso significa que, conscientes da
contingéncia, estamos continuamente com objetivos por alcancar, sejam eles individuais,
grupais ou societarios. Na atualidade existe uma visdo altamente individualista do tempo.”

Pesquisar sobre a Ditadura civil-militar nos remete a novos temas para aulas de
histéria, e desse encontro ha a possibilidade de utilizar a auséncia dos Direitos Humanos para
debater a infracdo por parte do Estado Brasileiro, dos Direitos Humanos, dos que foram
cassados, perseguidos, presos, torturados e, infelizmente, mortos por agentes de um Estado
repressivo. Abordar com os alunos os Direitos Humanos pode levar a uma consciéncia de
temporalidade sobre como o Estado lidava com os seus considerados “inimigos” em uma
Ditadura, e relaciona como tal Estado democratico de direita lida com os seus opositores,
minorias e os “outros.”

Aos pesquisadores de historia esta a inquietacdo sobre os eventos ocorridos na

ditadura, e com os docentes de histéria do ensino fundamental e médio estd a inquietacao de
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transformar o contetido abordado em um produto 1til as novas geracoes. Isso faz com que o
ensino da histéria cresca de importancia e de busca de significado para o desenvolvimento de
uma cognicdo histérica capaz de permitir ao individuo um senso critico. E instigante observar
como ha pessoas que queiram ser identificadas como apoiadores da Ditadura Civil-Militar no
Brasil na atualidade. Acerca do periodo de 1964 a 1985, a memoria apresentou uma
construcao deveras rudimentar: por um lado, a ditadura, o dominio da excecdo. De outro, a
redemocratizacao, a sociedade democratica de direito.

Muito embora tenha gradativamente sido extinta, ou seja, de forma lenta e gradual em
uma ordem propria, a Ditadura Civil-Militar foi e continua sendo objeto de repudio, de
profundo desprezo, mas ainda ha a indiferenca, o que evidencia um rompimento entre o
passado e o presente, quando ndo o siléncio e o esquecimento de um processo de nossa

histéria recente.

No entanto, se tudo narrado pelos historiadores e pesquisadores dos eventos realmente
reflete a verdade dos fatos, como podemos elucidar o porqué de a ditadura ndo poder ter sido
derrotada? Como assimilar a permanéncia de liderancas, isto é, politicos que apoiaram a
Ditadura Civil-militar e instrumentos de poder conservados e/ou construidos no periodo da
ditadura, pela ditadura e para a ditadura? E o que expressar da cultura politica extremamente

autoritaria, cuja presenca ninguém pode contestar?

Desta forma, é que se faz necessario compreender sobre a génese e os demais
fundamentos historicos a respeito do periodo histérico Ditadura Militar, bem como suas

intrincadas relagOes estabelecidas entre os diversos componentes.

Em primeiro momento pretendemos compreender sobre a génese do processo seminal
que desembocou na instauracdo da ditadura. Em seguida, compreender o desenvolvimento dos
governos ditatoriais, as oposicoes empreendidas, os programas alternativos apresentados, bem
como o impacto que alcangaram no contexto de uma sociedade que, afinal, nunca se revoltou
de modo radical contra a Ordem imposta. E, por fim, observar como se foi exaurindo o poder
da Linha dura da ditadura Militar, circunscrevendo-se, transmutando para uma democracia,
ndo sem questdes pendentes, nao sem discussdes, uma vez que provoca polémicas a respeito
de quando, efetivamente, terminou. Nosso entendimento recai em 1979, quando deixou de
existir o Estado de excecdo, com a revogacao dos Atos Institucionais, e foi aprovada a Anistia,
sendo também a visdo de Aardo Reis (2014), por permitir o retorno do exilio dos lideres de

esquerda. Deste momento em diante, viabiliza-se um momento oportuno para o retorno a
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democracia em 1988, com a promulgacdo da nova Constituicdo que restabeleceu as condic¢Ges

para o exercicio de um pleno Estado de Direito no Brasil.

2.4 DITADURA CIVIL MILITAR 1964 / 1984

A ditadura civil militar ocorreu no Brasil no periodo de 1964 a 1984. Naquela época
o pais permaneceu sob controle das Forcas Armadas Nacionais (Exército, Marinha e
Aeronautica). Todos os chefes e ministros do Estado, alojados em posicdes exclusivas do
aparelho estatal faziam parte da hierarquia militar, pois naquela época todos os presidentes

eram visto como generais do Exército, Reis (2013).

Na era Vargas, encontramos os antecedentes para compreendermos a Ditadura
Militar, assim como os responsaveis pela sua destituicao no ano de 1945, colocando término
ao Estado Novo. A incerteza dessa oposicdo aconteceria logo depois na UDN, (Unido

Democratica Nacional), partido de orientacao liberal conservadora, Costa (2013).

Segundo Costa (2013), aconteceu um periodo de interven¢ao militar, com um tnico
objetivo de “impedir a tentativa de impor ao povo brasileiro o regime comunista”, e sua
pretensdo era expandir-se pelo mundo, a época. Nao houve objecdao dos militares de se
vincular ao poder, tanto é que eles restabeleceram o poder aos civis no prazo que foi

determinado, Alves (2012).

As ditaduras sdao regimes em que o principal valor € o momento histérico no qual se
encontra a cultura (porém, ndo exclusivamente dela), sendo posteriormente suprimido. O

preco é a liberdade, principalmente a liberdade de expressao de cada individuo, Cunha (2014).

A ditadura em seu modo de organizagdo do poder estatal traca uma grande diferenca
no campo do pensamento politico, um conflito existente entre os interesses do individuo e os

da coletividade, Almeida (2012).

O argumento ditatorial geralmente se impde dizendo que o autoritarismo
ditatorial se justifica como uma forma de garantir o bem de todos, a "ordem"
é uma palavra muito cara aos ditadores. Isto é muito questionavel porque nao
é possivel saber o que a maioria da populacdo quer, quais suas aspiracdes e
caréncias, se ha liberdade individual de expressdo. A censura dos meios de
comunicacdo e das artes, por exemplo, é um modo privilegiado pelo qual o
cerceamento da liberdade individual se opera num regime ditatorial. (OST,
2009, p. 72)

O ditador se opde como alguém que se proclamou de representante para o melhor

ambiente para todos e, desta forma, desvirtua a expressao popular, tomando como afrontas
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pessoais 0 que deveria ser observado como oportunidades e anseios da populacdo. Assim
proibe a manifestacdo livre das pessoas, como sendo ndo apropriada, pois ndo consegue
distinguir seus anseios de aceitacdo das falhas politicas cometidas visto que o ditador dirige
para si ou para um grupo, mas apresenta-se como se governasse para o bem de todos, Fausto

(2010).

E visivelmente uma opressao, uma acao de poder. Tal acdo é atuada sempre pela
forca, porque nenhuma pessoa se deixa calar ou se impor de forma espontanea. Em razao

disso, as ditaduras sao militarizadas, Soares (2013).

A ditadura militar no Brasil é vista em um contexto mais amplo sendo inserida nas
ditaduras da América Latina. Todas acontecem quase que ao mesmo tempo em um efeito de
desdobramento continuo como imagem de quedas de dominé. E importante observar que o
governo norte-americano apoia de modo direto e irrestrito as atrocidades cometidas pelos
governos ditatoriais uma vez que eles atendem aos anseios americanos quanto a sua politica

externa.

O principal interesse norte-americano nas ditaduras da América Latina, sobretudo o
Brasil, foi devido a ideologia de que havia o crescimento do movimento comunista o qual

adotava grande forca nos anos 50 e 70, Ridenti (2014).

A imprensa e a arte sobrepujavam a ditadura; além desse fato, as passeatas e
movimentos sindicais e estudantis. As oposicOes contrarias a ditadura eram consideradas
subversivas, e qualquer suposto vinculo com o “comunismo” era crime, por ndo concordar
com os interesses dos Estados Unidos da América que foi o agente que financiou e armou

com armas e ideologicamente os governos autoritarios militares, Oliveira (2011).

A década de 1960 foi marcada por luta politica por parte de trabalhadores e
estudantes, rebelido contra os ditames dos modelos culturais, economicos e sociais

decorrentes no ocidente, Saviani (2009).

Foi nessa época que a historia do Brasil ficou marcada pelas manifestacoes
institucionais que depositavam em pratica a censura, a perseguicdao politica, a exclusdo de
direitos constitucionais, a perda da democracia e a punicao de todos que eram contra a

ditadura militar, Alves (2012).

A ditadura militar no Brasil teve seu inicio com o golpe militar de 31 de
marco de 1964, resultando no afastamento do Presidente da Reptiblica, Jodo
Goulart, e tomando o poder o Marechal Castelo Branco. Este golpe de
estado, caracterizado por personagens afinados como uma revolugdo
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instituiu no pais uma ditadura militar, que durou até a eleicdo de Tancredo
Neves em 1985. Os militares na época justificaram o golpe, sob a alegacdo
de que havia uma ameaga comunista no pais. (CUNHA, 2014, p. 44)

O golpe exonerou o governo do presidente Jodo Goulart, conhecido como Jango,

eleito, de forma democratica pelo partido trabalhista como vice-presidente, Marson (2009).

Depois que os militares tomaram posse, foi imposto o Ato Institucional Al-1,
configurando-se como uma mascara de legalidade a ditadura. Assim era possibilitado ao
governo militar abolir mandatos legislativos, cancelar os direitos politicos por 10 anos e
dispensar, aposentar ou até mesmo convocar qualquer individuo que ndao concordasse com a
“seguranca” do Brasil. A populacdo vivenciou a mudanca de um regime democratico da
administracdo publica para uma ditadura, vendo até a mudanca na forma de eleicdes de diretas

para indiretas para a presidéncia da Republica, Becker (2013).

Durante a ditadura militar, houve um aumento do empoderamento do poder central,
do poder Executivo, sendo caracterizado por um regime de restricdo. O Executivo passou a
funcdo de legislar, em prol dos outros poderes instituidos pela Constituicdo de 1946. Os
militares passaram entdo a controlar a sucessao presidencial, sugerindo um candidato militar

que era referenciado pelo Congresso Nacional, Fausto (2010).

A liberdade de expressdo e de organizacdo era quase inexistente. Partidos
politicos, sindicatos, agremiacGes estudantis e outras organizagGes
representativas da sociedade foram suprimidas ou sofreram interferéncia do
governo. Os meios de comunicacdo e as manifestacOes artisticas foram
reprimidos pela censura. A década de 1960 iniciou também um periodo de
grandes transformacGes na economia do Brasil, de modernizacdo da
industria e dos servicos, de concentracdo de renda, de abertura ao capital
estrangeiro e do endividamento externo. (MATTOS, 2012, p. 83)

Na década de 1964 até 1985, o Brasil ficou mais moderno, entretanto a desigualdade
social cresceu muito, bem como a repressao politica, a divida externa e a inflagdo, que cresceu

muito rapido nos anos 80, Reis (2013).

O Pais desenvolveu-se por conta dos empréstimos e endividamento publico. Foram
criadas obras e implantaram energia que interligavam regioes afastadas, sobretudo no Norte e
no Centro-Oeste. Nas capitais surgiu a televisdo como fonte de entretenimento, bens de
consumo e educacdo; aumentaram o numero de criancas na escola entre 1964 e 1981 e, entre
1970 e 1972, a populagdo passou a ter seu proprio meio de transporte ou seja, de 9% para

12%. Costa (2013). Porém, esses aspectos de bem-estar que marcam a formacdo de uma
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classe média acarretaram em um preco alto: o exorbitante endividamento do Pais; os militares
passaram a ter praticas de torturar, assassinatos com ocultamento de cadaveres. Tudo sob
chancela do Estado e em nome da seguranca nacional, em busca de um inimigo publico
mundial, o “comunismo”. Impedia-se o0 acesso a informacdo e obrigavam-se artistas ao exilio.
Foi um periodo complexo que ainda carece de muitas explicacGes, tido como longo, até o
povo retomar os costumes de ir as ruas para exprimir seus atos e cobrar seus direitos, Caruso

(2011).

De 1967 e 1974 ocorreu crescimento econdmico, chegando em torno de 9,3% ao ano.
Houve efeito na producdao industrial, as empresas multinacionais ainda infantes,
comemoravam a queda do indice de desemprego. No entanto, no ano de 1964, os 20% dos
cidaddos considerados mais ricos possuiam 55% das riquezas, enquanto em 1985 eles

atingiam em torno de 70%, Antunes (2010).

Com a necessidade de desenvolvimento energético, o governo militar estabeleceu a
criacdo das usinas hidrelétricas de grande porte, como Itaipu, Tucurui e Ilha Solteira. E,
complementando em regides distantes do pais, ampliou as estradas asfaltadas. Efetuaram
mudancas na via Dutra e arquitetam a construcdo da ponte "Rio - Niter6i, porém, por falta de
planejamento, desperdicaram recursos publicos como no caso da Transamazonica, Derrida
(2011). Articulamos tais ponderacdoes com Ferreira, que nos diz: “Em tempo de pleno
emprego, o governo era muito popular. Mas foi na mesma época que a ditadura alcancou o
auge da repressdao contra os militantes de oposicdo, que a época sequestravam diplomatas e

assaltavam bancos”, segundo (FERREIRA, 2011, p. 65)

Houve também uma perseguicdo contra os artistas e produtores culturais. Um dos
perseguidos foi Chico Buarque, que adotou o pseudénimo Julinho da Adelaide, para permitir a
liberacao pela censura de suas composi¢coes. A globo colocou no ar a novela “O Bem Amado”,
de Dias Gomes. Todavia a analise bem-humorada da politica nacional trouxe 37 de seus 178

capitulos modificados, Marson (2009).

Entre os anos de 1969-1974, quando Médici exercia a presidéncia, a selecao de
futebol conquistou o tricampeonato da Copa do Mundo, e em seguida deu inicio ao
Campeonato Brasileiro, com diversos times de regioes do Pais. Dizia-se que a escolha dos
clubes que participariam do torneio seguia um ditado: "Onde um governo vai mal, tem um

time no nacional”, Reis (2013).

No Brasil, houve ainda diversas eleicdes para eleger cargos no legislativo. No
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entanto, para cargos executivos as eleicGes eram indiretas. Os vereadores, deputados e
senadores eleitos ndo causavam incomodo, e o poder executivo utilizou mais de 2 mil

decretos-lei para exercer o governo, Caruso (2011).

As principais caracteristicas do regime militar no Brasil foram: Cassagdo de direitos
politicos de opositores; Repressdo aos movimentos sociais e manifestacdes de oposicao;
Censura aos meios de comunicacdo; Censura aos artistas (musicos, atores, artistas plasticos);
Aproximacado aos Estados Unidos; Controle dos sindicatos; Implantacdo do bipartidarismo:
ARENA (governo) e MDB (oposicdo controlada); Enfrentamento militar dos movimentos de
guerrilha contrarios ao regime militar; Uso de métodos violentos, inclusive tortura, contra os
opositores ao regime; “Milagre econdémico”: forte crescimento da economia (entre 1969 e
1973) com altos investimentos em infraestrutura. Como resultado teve-se um aumento da

divida externa. (SAVIANI, 20009, p. 31)

A Abertura Politica e transicdo para a democracia se desenvolveram no governo
Ernesto Geisel, tendo continuidade com Figueiredo, Abertura lenta, gradual e segura,
conforme prometido por Geisel; Significativa vitoria do MDB nas elei¢cGes parlamentares de
1974; Fim do AI-5 e restauracdo do habeas-corpus em 1978; Em 1979 volta o sistema
pluripartidario; Em 1984 ocorreu o Movimento das “Diretas Ja”. Porém a eleicdo ocorre de

forma indireta com a eleicao de Tancredo Neves. (SAVIANI, 2009, p. 33)

Nos anos de 1964 a 1985, o governo criou o SNI (Servico Nacional de Informacdes),
que tinha como finalidade inspecionar as atividades de informacdo. Contudo o SNI era usado
para espionar e manter controle sobre todos as pessoas e 6rgaos que eram contra 0 governo.

(OST, 2009)

Além disso, houve a substituicao do presidente Castelo Branco pelo general Costa e
Silva, que em 1966 foi eleito pelo Congresso nacional. O general passou a exercer seu cargo

em 15 de margo de 1967, Calvet (2012).

A Constituicdo de 1967 entrou em vigor em 24 de janeiro desse ano. Segundo Weber,
naquela época, foi duramente criticada pelos politicos e militares, entretanto, em 13 de
dezembro de 1968, ela se tornou invalida. Depois do aumento das manifestagdes para trocar o
governo militar, foi anunciado o famoso Ato Institucional Nimero Cinco, o AI-5, Weber

(2012).

Com a chegada da ditadura militar no Brasil, forte e sistematica repressdo sobre

estudantes universitarios e professores se abateu. Fecharam-se cursos, e alteracGes
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curriculares foram impostas, pois segundo os militares, diversos temas incentivam as pessoas

ao questionamento e estimulariam revoltas populares, Leal (2010).

Os que foram considerados os piores anos da ditadura militar no Brasil,
aconteceram sob o governo do general Emilio Garrastazu Médici, ou
simplesmente, general Médici, que assumiu em 30 de outubro de 1969. As
principais dentncias contra o governo Médici estavam ligadas a tortura de
presos politicos, prisdo, assassinato e exilio dos principais lideres da
esquerda e a censura dos meios de comunicacdo e de todas as formas de
producdo cultural. Artistas, cantores e compositores sairam do Brasil, pelo
medo da prisdo e da tortura. (ALVES, 2012, p. 87)

Quaisquer individuos que eram contra o golpe militar e aparentavam ter um
comportamento duvidoso eram capturadas e torturadas no governo Médici. Muitas pessoas

deixaram de ser vistas e seus paradeiros sdao desconhecidos até hoje, Cunha, (2014).

O dia 15 de marco de 1974 marcou o fim do mandato do general Médici, sendo
substituido por Ernesto Geisel, que tomou a direcdo e deu inicio ao processo de
redemocratizacdo do pais. Comecava o processo de distensdo que levaria 11 anos até o fim da

ditadura militar no Brasil, Becker (2013).

As mudancas foram, a volta das propagandas eleitorais, proibidas desde o
AI-5 e a abertura politica, que permitiu a vitéria significativa do partido
MDB, nos principais estados, aumentando a banca de oposicdo. Geisel
também exonerou o general comandante do Exército e demitiu o ministro
Silvio Frota, do exército, isolando a bancada de militares que eram contra a
abertura politica. (SOARES, 2013, p. 195)

Ainda que a redemocratizacao permanecesse na mesma direcao, as acoes publicas as
organizacgoes clandestinas e aos integrantes do Partido Comunista do Brasil permaneceram, e

o AI-5 ainda era aproveitado, Reis (2013).

Geisel escolheu Jodo Figueiredo como seu sucessor. Ambos levaram adiante o
processo de redemocratizagao, sobretudo com a criacdo da Lei da Anistia, de 1979. Essa lei
permitia que todos os politicos exilados regressassem, bem como levara a extin¢ao do

bipartidarismo, dividindo a oposi¢ao com outros partidos, Fausto (2010).

O surgimento do movimento pela democracia ocorreu no periodo do governo
Figueiredo. O movimento pelas Diretas-Ja aconteceu nos anos de 1983-84, e objetivou
constituir elei¢cOes diretas para a presidéncia da Republica, mediante votos constitucional,

Almeida (2012).
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A emenda constitucional foi rejeitada pelo congresso, no entanto o
movimento pelas eleicdes diretas teve uma vitéria quando o Colégio
Eleitoral elegeu Tancredo Neves, que morreu antes de tomar posse, mas
deixou como vice o conhecido politico brasileiro, José Sarney. (ALMEIDA,
2012, p. 57)

O fim da redemocratizacdo estava quase finalizado, porém seu término s6 ocorreu
em 15 de novembro de 1989, quando aconteceram as primeiras eleicdes diretas para a

presidéncia da Reptblica, depois do periodo da ditadura militar. (OST, 2009)

2.5. O ENSINO DA DITADURA NAS ESCOLAS

Ha a necessidade de uma abordagem do ensino da ditadura militar em sala de aula
sob novas perspectivas que necessitam ser implementadas. Atualmente, estamos convivendo
com a possibilidade de acesso e usos do conteudo tratado na Comissao Nacional da Verdade,
uma representacao da justica de um espacgo que necessita ser divulgado, conferindo mudangas

a interpretacdo desse passado, Ridenti (2014).

Dessa forma, a sociedade atual vem debatendo mais esse tema do que anteriormente
e, por decorréncia, a informagcdo bem como o despertar dos alunos podem ser desenvolvidos,
uma vez que o presente pode ser aproximado do passado, gerando significados. Sdo varias
razdes pelas quais alguns professores ndo abordam o periodo da ditadura em sala de aula,

Weber (2012).

Uma dessas razoes € o planejamento cronolégico dos livros didaticos e materiais de
apoio. O periodo correspondente a 1964 até 1985 configura-se como um dos contetidos finais,
sendo localizado proximo aos capitulos finais a serem abordados e ndo é incomum que o

docente ndo alcance o tempo 1til e necessario para aborda-lo, Cardoso (2011).

O desafio é pensar na formacdo dos curriculos ou nos contetidos
programaticos das escolas de forma que seja possivel tratar melhor a Histéria
do tempo presente. Com a tendéncia de as secretarias estaduais e municipais
estabelecerem o curriculo, também ha uma perda progressiva de autonomia
do professor na sala de aula. Isso deixa pouco espaco para o professor pensar
no conteddo sob a 6tica local, da escola e dos alunos dele. (LEAL, 2010, p.
21)

Para o ensino sobre a ditadura militar existem diversas formas para sua abordagem,
por exemplo convidando pessoas que vivenciaram esse periodo para explicar aos alunos sobre
as suas experiéncias, também buscando memorias familiares a respeito da ditadura militar e

debatendo-as em sala de aula, Marson (2009).

Ha indmeras producdes em video, filmes, documentarios, ha musicas, depoimentos
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sobre esse assunto. Para o ensino da ditadura em sala de aula existem diversas formas bem

criativas e com muitos recursos para serem utilizados, Cardoso (2011).

Compete ao docente ter em mente que sdo diversos subtemas e narrativas
direcionadas ao tema, exatamente por se tratar de uma histdria do tempo presente. Questionar
a respeito da ditadura causa polémica, porque, caso o professor oriente os alunos para
trazerem narrativas familiares, pode surgir em alguns casos a valoracdo positiva a respeito de

alguns aspectos da ditadura, Reis (2013).

O ensino da ditadura em sala de aula ndo é um assunto imperceptivel, no entanto
compete ao professor apresentar aos alunos que existem diversas perspectivas sobre esse
periodo historico por ter sido uma experiéncia vivenciada com os sentimentos das pessoas,

Alves (2012).

Como se trata de uma experiéncia recente e préxima dos sentimentos das
pessoas, realmente, podem surgir polémicas. Contudo, o professor precisa
considerar isso e trabalhar com a légica histérica, mostrando para os alunos,
a partir das discussdes, como é possivel perceber que na sociedade existem
diversas visdes sobre um determinado periodo. (MATTOS, 2012, p. 68)

Com a finalidade de apresentar a possibilidade de perspectivas historiograficas,
buscamos amparo na construcao de Castex (2007) que apresenta 4 (quatro) perspectivas
historiograficas para o conceito ditadura militar brasileira, e sdo essas perceptivas que

utilizaremos para auxiliar na analise das producdes dos soldados.

Perspectivas Historiograficas sobre a Ditadura Militar Brasileira

Leitura Explicacao

Perspectiva de analise de longa duracao Inevitabilidade do golpe civil militar, relacio com o
subdesenvolvimento =~ econdémico, atraso da
industrializacdo, politica desenvolvimentista dos
anos JK, pacto populista.

Movimento de carater preventivo Com a intervencao civil e militar relacionada com a
incompeténcia politica de Jodo Goulart, crise
econdomico-financeira, crise politico populista,
fortalecimento operario e das manifestacOes
populares.

Movimento de carater conspiratorio Relacionado com a alianca entre movimentos civis
e sociais e organizacoes institucionais ESG, UDN e
setores da Igreja  Catdlica, empresarios,
latifundiarios e setores internacionais ligados ao
capital estrangeiro.

Corrente interpretativa relacionada Sao as ideias de acado politica e conjuntural e a falta
de compromisso com a democracia, tanto da direita
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quanto da esquerda, dispersdo partidaria,
instabilidade = governamental e radicalizacao
ideologica.

Fonte: Castex (2007)

Desta forma, ndo se trata de uma relativizagdo historiografica, mas de perspectivas

de um fato histérico que esta ligado de forma subjetiva aos individuos.

A forma mais adequada para o procedimento do professor com relacdo ao ensino é
desenvolver um debate controlado e permitir discussoes dentro da perspectiva historiografica
que os alunos possam advir de seus outros ambientes de aprendizagem e ap6s a insercao de
novos elementos, como torturas, limitagdo dos direitos humanos, auséncia de democracia, o

valor da economia e as interferéncias internacionais nas politicas nacionais.

A violéncia estatal é um assunto que pode ser questionado com os alunos dentro da
sala de aula, com agdo sobre qual é o limite do Estado para atuar e agir com o cidadao, tanto

ditatorial como em um regime democratico, Soares (2013).

Na aula de histéria pode ocorrer o debate sobre outras ditaduras, que em diferentes
épocas e também em diferentes locais e correntes ideologicas foram implantadas inicialmente
com um propoésito de promover seguranca, melhorias para a populacdo, porém apds o
estabelecimento no poder dos individuos ou individuo, ocorre a supressao de liberdades civis,
politicas e religiosas e cria-se a nova elite que tentara a todo o custo e com todos 0s meios,
inclusive ilicitos, manter-se no poder. Além disso, nas ditaduras documentadas, sem excecao,
ocorreram perseguicoes, prisoes ilegais e morte de opositores e de pessoas do povo sem

qualquer vinculo politico.

O historiador deve cumprir seu papel que, em consonancia com Hobsbawm (2013),
“é lembrar o que as pessoas esqueceram”. De igual modo ocorre ao docente de historia,
entretanto com a responsabilidade de ultrapassar as limitagdes cognitivas dos alunos e
construir um entendimento histérico palatavel nesse processo de ensino-aprendizagem. A
educacao historica de individuos deve possibilitar a estes o entendimento do passado. Deve
permitir, mobiliar a mente com o conhecimento da historia como elemento indispensavel para
a formacao de opinido do individuo. Habilitando-o em um ser critico e atuante em face das
realidades encontradas na sociedade. O Estado ndo pode encobrir a histéria ou dela utilizar-se

como uma politica para sua autoafirmacao, a tortura dentro e fora do espaco politico deve ser
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apresentada por meio da discussdo, encorajando os jovens a uma postura que permita a
utilizacdo da histéria como elemento integrante e fundamental para suas tomadas de decisdo a

um engajamento pela vida.



69

Capitulo 3

INDIVIDUOS PESQUISADOS, RECURSO METODOLOGICO E O QUE PENSAM
0S SOLDADOS SOBRE A HISTORIA DA DITADURA MILITAR

O presente capitulo abordara acerca dos soldados como grupo de individuos
pesquisados e como instrumentos de coleta de dados através da aplicacdo de questionario e
realizacdo de aula-oficina.

Foi realizada uma palestra inicial com a finalidade de explicar os motivos da pesquisa
e a sua importancia para o ensino de histéria. O grupo participante foi voluntario, bem como
ressaltamos que foi realizada sem a necessidade de imposicdo ou um nimero minimo de
participantes. Dos 61 (sessenta e um) cidaddos incorporados como soldados, 41 (quarenta e
um) foram voluntdrios para participar da pesquisa. Confessamos que o nimero nos
surpreendeu positivamente, tendo em vista que essa atividade seria extracurricular.

Com a finalidade de conhecer quem sao os individuos voluntarios que iriam participar
da pesquisa, torna-se necessario identificar algumas caracteristicas que sdo particulares e
peculiares. Independente da condicdo de serem soldados, primeiramente se constituem em
jovens, devendo a analise desses sujeitos seguir os mesmos critérios, até por uma completa
falta de literatura que permita a andlise deles especificamente como soldados. Assim a ideia
de jovens permeia nossa compreensao de soldados.

A incomum situacdo desses individuos pressupde a necessidade de concepgoes
particularizadas para jovem e juventude, de acordo com Pais (1993), Sposito & Carrano
(2003) e Batista (2009). A ideia de jovem é constituida cultural e socialmente, podendo mudar
de acordo com o cenario econémico, cultural, geografico, historico e social. Podemos assim
inferir que hd a compreensdo de juventudes no plural e ndo somente uma juventude no
singular. De acordo com Camacho (2004), percebe-se duas disposicOes: a primeira
caracteriza-se por um conjunto social, composto por individuos préprios a certo periodo da
vida; e uma segunda que orienta a reconhecer a juventude como uma construcdo social,
diferenciada, distinguindo distintas juventudes culturalmente construidas, decorrentes de seu
pertencimento a diferentes realidades, diferentes classes e/ou situagdes econdmicas.

A juventude é uma construcdo histérica, uma vez que ha a condicdo de verificar uma
consciéncia de juventude, que traduz-se por conflitos e tensdes que sdao originados de um
sistema social vigente. Os soldados/jovens, nessa perspectiva de constante mudanga,

expressam uma inadequacdo a padrdes de conduta, e sdo, por vezes, tachados de rebeldes,
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visto que a condicdo de padroes rigidos e hierarquizados foge a aceitagdo do jovem, buscando
elementos de construcdo identitaria e novas expectativas.

O conceito de juventude também pode ser observado pelo viés socioldgico, o que
implica um percurso socializador para que os soldados/jovens possam incumbir-se do papel
de individuo adulto dentro da sociedade, compreendendo uma faixa etaria de 9 anos que vai
dos 15 aos 24 anos, Strauber (2005).

A juventude necessita ser compreendida de forma perspectivada, isto é, na forma
tridimensional, ndo como uma juventude, mas como varias ao mesmo tempo, ligadas e
interligadas por condi¢ées geograficas, historicas, sociolégicas, na sociedade a que
pertencem.

De acordo com Sposito e Carrano (2003), o conceito de juventude assenta-se nas
relacdes que 0s jovens possuem com seus grupos sociais, suas diferentes realidades de vida e
com seu tempo, 0 que proporciona seguranca e significado, e acarreta a permissao para o foco
da leitura e consequente compreensao da realidade social onde esta inserido.

A formacao dos jovens incorporados como soldados ocorre em um ambiente anterior,
a escola, local institucionalizado e reconhecido pela sociedade para que ocorra o processo de
educacdo e socializagdo, habilitando o individuo a constru¢do de uma perspectiva para o
futuro, isto é, a insercdo na sociedade e no mundo do trabalho.

Dentro dessa construgao social, a escola é o local, de acordo Camacho (2004), onde os
soldados/jovens constroem suas expectativas e ensaiam suas praticas. Em um primeiro
momento poderia ndo ser observada a semelhanca entre escola e os quartéis, entretanto penso
que as semelhancgas sdao muitas. No Exército os soldados/jovens aprendem diversos conteudos,
distribuidos em disciplinas que vao de historia a armamento, muni¢dao, camuflagem, dentre
outras. Podemos citar que a estada do jovem no interior de uma unidade militar, guardada as
suas particularidades, aproxima-se muito da estada no interior da escola, uma vez que em
ambos ha hierarquia e disciplina e uma perspectiva do jovem com relacdo ao seu futuro.
Ambos o0s espacos sdo institucionalmente aceitos e reconhecidos como ambientes dotados de
possibilidade de conferir mudancas aos seus ingressantes.

Dentro dessa realidade observada, aferimos que olhar para o jovem escolarizado e o
jovem selecionado para o servigco militar configuram a possibilidade de um mesmo olhar para
a construcao de pesquisa. Ha de se considerar de que local este jovem veio, que conhecimento
o acompanha, que experiéncias carrega de seus outros grupos de interacao e interesse, lacos
familiares, enfim, que jovem unico e singular € este.

Partindo da premissa da singularidade dos soldados, idealizei um questionario inicial
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para ser aplicado, a fim de verificar o conhecimento que os soldados incorporados possuiam
sobre ditaduras no Brasil. Assim necessitava averiguar o conhecimento que eles carregavam
consigo. Como consta nos questionarios de teste, alguns alegaram ndo possuir conhecimento
sobre a ditadura e menos ainda de haver mais de uma.

Isso nos levou a reformular os mecanismos para a coleta de dados sobre como os
soldados se relacionavam com a historia e se compreendiam que poderia haver um uso pratico
para ela.

Essa dinamica que cerca e impde sua forca pela tradicdo — professores que ensinam e
alunos vazios aprendem - provoca o distanciamento dos soldados/jovens, pois quando se
encontra aprendendo um novo conhecimento e tenta de alguma forma relaciond-lo com o
conhecimento prévio, antes da escola, antes da sala de aula, resulta-se em dois pontos: ou
aprende e assimila o conhecimento, ou considera desinteressante e descarta o conhecimento
como inttil. Desta forma, segundo Riisen (2003), caso o conhecimento ndo possua valor de
significado para o jovem, o saber ndo alcancara de forma adequada o objetivo de internalizar-
se, 0 que implicara nao apropriar-se do conhecimento como sendo seu.

Utilizando-me do aporte tedrico de autores que tém concentrado seus esforcos na
compreensao da cognicao histérica, minha pesquisa estendeu-se ao pensamento histérico dos
jovens incorporados como soldados no 6 Grupo de Artilharia de Campanha em Rio
Grande/RS, estes formalmente escolarizados.

Como medida inicial, efetuei uma pesquisa bibliografica reunindo autores que lidam
com o tema, como Peter Lee (2001; 2005), Rosalyn Ashby (2003; 2006) e Isabel Barca (2000;
2001), uma vez que desenvolvem pesquisas que tratam de jovens e sua relacdio com a
cognicdo historica. Todos esses pesquisadores se ocupam com a investigacdo do arcabouco
cognitivo contido nas narrativas, historiograficas, uma vez que concebem artigos e producdes
técnicas onde abordam a capacidade dos jovens de serem capazes de estabelecerem distin¢des
entre as diversas manifestacGes acerca do passado, utilizando bases e fontes em que se
sustentam: “se partirmos dos conhecimentos fornecidos pela pesquisa em cognicdo historica
sobre as ideias dos alunos, podemos concluir que criancas e adolescentes de paises diferentes
operam com argumentos mais ou menos sofisticados em relacdo a natureza da Histéria.”
(BARCA, 2001, p.77).

Cabe destacar que as propostas de Educacdao Histérica fundamentam-se em
metodologias de ensino/aprendizagem que pretendem favorecer a competéncia historica e
sugerir a aprendizagem dos individuos quanto a leitura e selecio em diversas fontes

histéricas, a compreensao de diferentes tempos e espacos histéricos, o confronto de fontes nas
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mensagens, intencdes e validade, bem como apresentar novas questdes ou novas hipéteses
para estudo. Esses procedimentos sdo indicados por Lee (2005) e fornecem argumentos para a
investigacdo em ambito escolar, que guardadas as particularidades, assemelham-se as
instalagcOes militares. Nesse percurso, em Portugal, Isabel Barca (2000) investiga adolescentes
portugueses, tentando estabelecer como percebem a provisoriedade da explicagdo histoérica.

Na mesma dire¢do, investigacdes académicas foram desenvolvidas na década de 1980
e procuraram entender, a partir de teorias linguisticas, psicologicas e pedagdgicas, como
acontece a compreensao historica pelos alunos. Pesquisadores como (BECK apud BARCA,
2000), que estudou as relacdes entre as dificuldades de compreensao e dos conhecimentos
prévios dos alunos nos Estados Unidos; (LEVSTIK apud BARCA, 2000), que investigou a
importancia da construcao da narrativa historica, e Lee (2005), que estudou a compreensao do
discurso histérico pelos alunos ingleses, buscam constatar a relatividade dos saberes
histéricos, seus principios e modos de producdo de conhecimento, principalmente no que se
refere ao principio da causalidade.

Os autores chegaram a algumas conclusdes a partir da construcdo de niveis
explicativos, aplicados para a andlise das respostas dos alunos. Esses niveis constataram a
compreensdo dos alunos no que se refere aos conteidos substantivos da Histéria. Com os
resultados obtidos nas pesquisas, os estudiosos propuseram estratégias de aprendizagem para
os alunos. A pesquisadora Isabel Barca relata que a aprendizagem se processa em contextos
concretos, nos quais os individuos usam suas experiéncias para dar sentido a um passado que
ndo conhecem, e que existem muitos fatores que levam ao conhecimento, em que as ideias
dos alunos de 7 a 14 anos apresentam uma progressao logica, Segundo Barca, ela é uma
expressao criada no dominio da pesquisa em cognicdo historica que pressupde uma evolugao
do pensamento histérico dos individuos desde as ideias simplistas até padrdes mais
sofisticados. Essa proposta assume-se como ndo piagetiana, no sentido em que tal evolucao
ndo implica um desenvolvimento por idades (BARCA, 2000, p.15).

Observando que €é possivel utilizar uma metodologia sistematica para analisar o
desempenho dos alunos Barca (2000), realizei uma investigacao sistematica com os soldados
no interior do Exército Brasileiro, analisando questiondrios aplicados aos soldados (sujeitos
escolarizados), os quais tiveram a oportunidade de registrar suas ideias sobre a Ditadura
Militar Brasileira, assumindo como premissa o modo como se relacionam com tal

conhecimento, a partir de suas experiéncias individuais e de suas experiéncias sociais.
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3.1 PRIMEIRAS REFLEXOES

Com a finalidade de situar o avanco da pesquisa, farei uma descricdao dos passos do
estudo realizado com os soldados no 6° Grupo de Artilharia de Campanha, assim como 0s
procedimentos de investigacdo, apresentando a andlise dos instrumentos e as consideracées
para as investigacoes.

Para viabilizar a pesquisa, efetuei um estudo exploratério com os soldados
incorporados no ano de 2014, realizando um estudo inicial na 2* Bateria de Obuses do 6°
Grupo de Artilharia de Campanha, com a finalidade de verificar o modo mais adequado para
coleta de dados a fim de alcancar um efetivo resultado mensuravel e valido para a minha
pesquisa.

Para o estudo principal, em 2015, selecionei voluntarios dentre os soldados
incorporados, todos da 2% Bateria de Obuses do 6° Grupo de Artilharia de Campanha, e dentre
os 61 soldados, 41 foram voluntarios.

Tendo como meta a investigacdo das ideias dos soldados sobre como entendem o
conceito histoérico “Ditadura Militar Brasileira” presente em programas curriculares escolares
e que permeia a memoéria social da Pais, e se de alguma forma o conhecimento sobre a
ditadura militar havia influenciado na escolha de servir como militar ou ndo. Destaco que foi
muito importante para a minha pesquisa optar por trabalhar com soldados voluntarios,
independente de serem voluntarios para o servi¢o militar, mas voluntarios para a pesquisa,
para que se pudessem obter dados que revelassem ou ndo o individuo como um agente de "sua

formacdo com ideias prévias e experiéncias diversas". (SCHMIDT; GARCIA, 2006, p.23).

3.2 APRESENTACAO INICIAL DOS INDIVIDUOS PESQUISADOS

Para a investigacdo, observei algumas das condicionantes presentes no grupo de
pesquisa, tais como: o perfil socioeconomico, nivel de escolaridade dos soldados dentre
outros. Dos 41 (quarenta e um) soldados voluntarios para a pesquisa, 28 (vinte e oito) foram
voluntdrios para o servigco militar e os 13 (treze) restantes nao o foram.

De acordo com o quadro abaixo, apresentamos a distribuicdao do grau de instrucao

escolar dos soldados incorporados voluntarios para a pesquisa:
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Formacado do Soldado

Ensino fundamental incompleto 9
Ensino fundamental completo 5
Ensino Médio incompleto 11
Ensino Médio completo 14
Ensino superior incompleto 2
Ensino superior completo 0

Fonte: Autor (2015)

As discussoes sobre o ensino, na ultima década, tém figurado como questao relevante
a compreensdo e entendimento de aula, apresentando-se como um espaco imaterial, contudo
tradicionalmente escolar, mas que esta para além da sala de aula. Segundo (PENIM apud
SCHMIDT; GARCIA, 2006, p.9), utiliza-se "aula como espaco de conhecimento", que indica
novas possibilidades de compreensdao do ensinar e do aprender e dos papéis dos individuos
presentes nessa relagdo entre alunos e seus professores.

Assim como os alunos vdo para as escolas com determinados conhecimentos, 0s
soldados trazem para o interior do Exército, dos seus espacos de acdo, fora do ambiente
militar, ideias construidas nas e pelas suas relacdes sociais com outros sujeitos, as quais
deveriam ser levadas em conta na escola e nas relacdes de ensino/aprendizagem para
aproximar a cultura militar da cultura prépria do jovem. Suas experiéncias sociais, ao serem
consideradas em instrucao, podem trazer a compreensao de conteudos que, de inicio, nao tém
significado e para os quais as estratégias utilizadas para apresentacao do conhecimento, ndo
raro, deixam de promover sentido.

Com base nessas reflexdes é que me permiti observar ndo um individuo, mas varios.
Sao jovens entre 18 e 20 anos, todos oriundos da rede publica de ensino, nascidos na cidade
de Rio Grande/RS e Sao José do Norte/RS, com rendas familiares distribuidas de 1 (um) a 10

(dez) salarios-minimos, conforme quadro abaixo:

Renda familiar

1 a 2 salarios-minimos 15
3 a 4 salarios-minimos 19
Mais de 5 salarios-minimos 6
Mais de 10 salarios-minimos 1

Fonte: Autor (2015)
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Como podemos observar pelo quadro acima referente ao poder aquisitivo das familias,
a distribuicdo configura um retrato da sociedade. A familia do soldado 506 recebe mais de 10
(dez) salarios-minimos. O pai é empresario na cidade de Rio Grande/RS, e sua opcdo para
servir as forcas armadas deriva do fato de o pai ter sido militar. Hoje o soldado 506 esta na
Academia Militar das Agulhas Negras — AMAN para se tornar Oficial do Exército.

Os estabelecimentos de ensino onde os soldados realizaram suas formacoes estdo
localizados nas Cidades de Rio Grande/RS, Sdo José do Norte/RS e Santa Vitéria do
Palmar/RS. Com excecdo dele, que foi o tinico a ter estudado em escola particular, os demais
estudaram na rede publica de ensino.

Ao contextualizar a condicao socioecondmica e situar o ambiente escolar a que os
soldados tiveram acesso, é admissivel refletir sobre a vida deles os quais, segundo Dubet,
seguem modelos de consumo cultural que sdo os mesmos para todos os jovens, além do
pertencimento social. Contudo possuem uma vida dividida porque sua "cultura adolescente"
(DUBET; MARTUCCELLI, 1997, p.258) ndo € vivida da mesma maneira, mas segundo sua
posicdo social.

Dubet (1997) compreende que os alunos de escolas de classe alta e seus pais elegem a
escola correspondente aos seus padroes culturais, com a insercao de aulas complementares as
do curriculo tradicional que propiciem estudarem musica, praticas de esporte e danca, entre
outras, em hordrios alternativos, conforme constata na EP (DUBET; MARTUCCELLI, 1997).

Para os jovens soldados das classes baixas, as atividades fora do ambiente escolar sdo
de sua necessidade: praticam o que tém condicdes, pois o controle sobre sua vida é
extremamente limitado. Desta forma faz com que o jovem pense na escola e nas atividades a
serem desenvolvidas nesse espaco como uma forma de controle, visto que nem sempre as
atividades podem ser "escolhidas" pelo aluno. H4 um controle sobre essas atividades e os
momentos em que podem ser utilizadas/realizadas. O jovem procura escapar desse controle
pela ndo aceitacdo de praticas escolares que ndo facam sentido para ele. Em funcao da fuga
do jovem é que Dubet afirma ser importante apresentar estratégias de ensino que permitam a
interacdao mais efetiva do individuo nas aulas, uma tolerancia para que este tenha condigoes, a
partir de suas ideias, de empreender pela busca de novos conhecimentos (DUBET;

MARTUCCELLI, 1997).
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3.3 CONSTRUINDO FONTES: INVESTIGACAO ATRAVES DE QUESTIONARIO

Em 2014 realizei um evento-teste com questionario para os soldados, os quais
forneceram subsidios para chegarmos ao questionario que seria aplicado aos soldados de 2015
(apéndices Anexos 1 e 2). As questdes propostas para investigacdo por intermédio dos
questiondrios permitiram verificar de forma mensuravel se as informacgoes oferecidas para o
estudo estavam adequadas a minha busca ou se seria necessario reformular algumas questoes,
além de servirem para formular as hipoteses de pesquisa do estudo principal. Os individuos
voluntdrios a participarem do evento-teste ndo sdao os mesmos do estudo principal, no entanto
os procedimentos adotados serviram para nortear de forma adequada nossa pesquisa no
momento necessario da coleta de dados para a resposta as indagacdes.

O jovem faz uso do conhecimento histérico ap6s o processo de escolarizagado,
utilizando o conhecimento histérico como referéncia para as relagcdes que eles estabelecem
com a pratica de vida?

Qual evidéencia de orientacdo do passado surge das narrativas dos soldados?

Tendo como destaque os soldados, em funcdo da sua escolarizacao, e considerando as
experiéncias de investigacdo e a aplicacdo de questionarios que o evento-teste proporcionou,
segui com a pesquisa e reelaborei os instrumentos de investigacao a partir da analise dos
instrumentos.

No questionario do estudo principal formulado para os alunos foram acrescentadas
questoes socioecondmicas; com relagdo a perspectiva dos jovens diante do processo de
aprendizagem, idealizamos o questiondrio com a finalidade de responder aos nossos

questionamentos.

3.4 FORMACAO DO SOLDADO EM ORGANIZACAO MILITAR

De acordo com (HOBSBAWM 2014, P.7), “muitas vezes, “tradi¢Ges” que parecem ou
sao consideradas antigas, sao bastante recentes, quando nao sao inventadas”. Com a oportuna
explicacdo de Hobsbawm (2014) é que iniciamos nosso percurso para apresentar a tradi¢cao
militar do Exército Brasileiro enquanto instituicdo que propde como marco para sua origem o
ano de 1648, no dia 19 de abril, nos campos dos Guararapes, Estado de Pernambuco. Porém

essa tradicdo, segundo Celso Castro, é mais recente:
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Desde o fim do regime militar, os militares perderam significativa forca po-
litica no Brasil. Principalmente a partir de 1990, as relacdes entre Forgas
Armadas, sociedade e Estado no Brasil alteraram-se em favor do enquadra-
mento militar a nascente democracia brasileira. (...) é fato que o conjunto de
elementos simbolicos que tem caracterizado o Exército por muitas décadas
sofreu importantes modificacdes. - a da vitéria sobre a Intentona e a lem-
branga da “Revolucdo” de 31 de marco de 1964 — entraram em declinio, ten-
dendo a desaparecer. Outra estava por nascer.

Em 1994, por iniciativa do ministro do Exército, general Zenildo, foi criado
o Dia do Exército, data de realizacdo da 1° Batalha dos Guararapes (19 de
abril de 1648). (CASTRO, 2002, p.68)

O mito fundador do Exército, a guerra dos Guararapes, foi a luta contra holandeses, na
qual negros, cafuzos, indios, caboclos, brancos e mulatos livres e escravizados foram vitima-
dos no confronto. Desta forma o Exército Brasileiro propde sua origem a data de 19 de abril

de 1648, construindo-se assim uma “tradicdo inventada”.

No ano de 1908 foi instituida por lei a obrigatoriedade do Servi¢o Militar. No entanto, o
novo sistema sé foi consumado ap6s a contribuicdo do entusiasta pelo servico militar, o jorna-
lista Olavo Bras Martins dos Guimaraes Bilac - reverenciado pelo Exército como Patrono do
Servico Militar. O jornalista Olavo Bilac realizou uma campanha de conscientizagdao sobre o

servico militar.

De acordo com (KUHLMANN 2001, p. 55), a lei determinava que o recrutamento fos-
se realizado mediante sorteio a partir de 1916. A forma de sorteio manteve-se em vigor até
1945, momento em que foi implantado um novo modelo — o recrutamento na forma de con-
vocacao geral por classe, em vigor até os dias de hoje. Os jovens que completam 18 anos diri-
gem-se a uma junta de servico militar para alistarem-se, passando pelo processo de triagem

até serem selecionados para servir ou serem dispensados do servigo.

A arquitetura militar em tempo de paz idealizada para defesa do Brasil consiste de um
ntcleo de Forcas Armadas permanentes, com um efetivo limitado e determinado anualmente,
mas que em caso de uma ameaca é capaz de expandir-se com a mobilizacdo de reservas. E
uma alternativa econémica e que busca viabilizar a harmonia da existéncia de efetivos oriun-
dos do Servico Militar Obrigatdério com os demais militares dos efetivos profissionais, oriun-
dos de concurso publico, compondo desta forma as diversas organizacées no Exército Brasi-

leiro.
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Assim, as Forcas Armadas sdo formadas pelo Servico Militar Obrigatério e o chamado
“Exército Profissional”, formado somente por voluntarios. O ingresso nas Forcas Armadas va-
ria muito de acordo com cada pais, e muitos adotam o servico militar obrigatdrio, embora nao
exista uma regra geral, indo de acordo com cada cultura e fatores historicos. De 143 paises
com forgas estruturadas, 83 adotam o servigo militar obrigatério, entre eles Alemanha, Italia,
Suécia, Suica, Israel, Bélgica, Cuba, Russia, China, e as duas Coreias, todos entendendo-o

como um dever de cidadania.

O Servico Militar encontra-se previsto no artigo 143 da Constituicdo Federal do Brasil,
na Lei n° 4.375, de 17 de agosto de 1964, Lei do Servigo Militar e no Regulamento da Lei do
Servico Militar, Decreto-Lei n.° 289 de 14 de novembro de 2000, os quais fixam as normas,
os procedimentos, os direitos e os deveres de todos os cidaddos brasileiros. Entre os 18 e 45

anos de idade, todos estdo sujeitos as obrigacGes militares.

No ano em que completa 18 anos, o cidadao brasileiro deve comparecer a uma Junta de
Servico Militar para efetuar seu alistamento, quando recebera o Certificado de Alistamento
Militar (CAM). Ap6s o cumprimento do alistamento ocorre uma Selecao realizada pela co-
missdo de Selecdao (CS) e, caso o cidaddo possa ser empregado em uma organizacao militar,
havera a designacdo do selecionado para o comparecimento a uma Organizagdo Militar, local
onde o cidadao sera entrevistado. O alistamento € obrigatorio, mas como o Brasil gera um ex-

cedente de soldados jovens, muitos voluntarios acabam ndo tendo a oportunidade de servir.

Uma das formas de prestar o servico militar é por meio do ingresso em uma Organiza-
cdo Militar Ativa (OMA) — pouco conhecido pela sociedade que, sob a imagem do Exército
Brasileiro, existe um grande quantidade de especializacdes desempenhadas por cada integran-
te da Forca Terrestre, abrangendo as mais diferentes areas de atividade e que acaba por orde-
nar a carreira militar desses individuos. A divisdo macro dessas especializacées é definida
pela Arma, Quadro ou Servigo a que pertence um militar do Exército. Assim as Armas englo-
bam os militares que sdo denominados combatentes, ou seja, militares ligados a atividade-fim
da profissdo. Os Quadros retinem os militares que, de origem diferente, agrupam-se dentro
desses quadros com uma finalidade geral prépria de apoio. E, por fim, ha os chamados Servi-
¢os que, como o termo identifica, tém uma atividade de apoio mais bem definida, usualmente

de cunho logistico.
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As Armas dividem-se em dois grupos: as Armas-Base (Infantaria e Cavalaria) e as Ar-
mas de Apoio ao Combate (Artilharia, Engenharia e Comunicacdes). Os Quadros principais
sao: 0 Quadro de Engenheiros Militares, O Quadro de Material Bélico e o mais recente Qua-
dro Complementar de Oficiais. Existem da mesma forma os Servigos de Intendéncia e de Sat-

de (médicos, dentistas e farmacéuticos).

3.4.1 AINSTRUGAO MILITAR DO SOLDADO

Ao ingressar em uma OMA, o jovem - denominado “recruta”, embora sua designacao
técnica seja “soldado do efetivo variavel” - aprende técnicas que o habilitam a utilizar o mate-

rial militar posto a sua disposicao.

A formacdo do soldado divide-se em duas fases: 1° fase - a formacdo do combatente
basico, onde, como o nome diz, o soldado aprendera as técnicas para formacao geral de um
combatente; 2% fase - a formacao especifica dentro de sua qualificacdo militar, ou seja, é enca-
minhado para aprender as especificidades de uma Arma, Quadro, ou Servico, com a finalidade

de desempenhar as fungoes atinentes a sua formacgao.

Junto com a formacao técnica do soldado ha a promocao para o aprendizado e internali-
zacdo de valores como solidariedade, confianca, entusiasmo, determinacdo e perseveranca,

que lhe permitirdo ser visto como um “bom” soldado.

A formacdo do soldado combatente individual basico é regida pela Portaria n° 001- Co-
mando de Operagoes Terrestres (COTER), de 21 de fevereiro de 2013, EB:
64322.001707/2013-14, que aprova o Programa-Padrdo de Instrucdo Individual Basica
(EB70-PP-11.011), 1* Edigao, 2013.

O objetivo da portaria é normatizar a formagao do soldado e permitir um padrao de

formacdo em todas as unidades do Exército Brasileiro, e seus objetivos gerais e parciais sdo:

a. Objetivos Gerais

1) preparar o soldado para iniciar a instru¢do em qualquer qualificacdo mili-
tar;

2) formar o reservista de 2* Categoria, também chamado “Combatente
Basico”; e

3) desenvolver os valores morais e éticos dos instruendos.

b. Objetivos Parciais

1) ambientar o Soldado a vida militar;
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2) iniciar a formacdo do carater militar do Soldado;

3) iniciar a criagdo de habitos adequados a vida militar;

4) obter padrées de procedimentos adequados a vida militar;

5) adquirir conhecimentos bésicos indispensaveis ao soldado;

6) obter reflexos na execucdo de técnicas e taticas individuais de combate;
7) desenvolver habilitagGes técnicas necessarias ao soldado;

8) obter padroes adequados de ordem unida; e

9) iniciar o desenvolvimento da capacidade fisica do Soldado.

(Port n° 001 — COTER, 21 Fev 13, P. 1-10)

As matérias que compdem o curriculo de formacdo do soldado, combatente individual

basico, encontram-se no Programa Padrao de Instrugdo Individual Basica, 1? edigdo de 2013,

p. 4-1 que sao:

AU R~ WN -

. Armamento, Municao e Tiro

. Boas maneiras e conduta militar
. Camuflagem

. Comunicacgoes

. Conduta em combate

. Conhecimentos diversos

7. Defesa AAe AC
8. Defesa do aquartelamento
9. Educagdo moral e civica

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

Fardamento

Fortificacao

Hierarquia e disciplina militar
Higiene e primeiros socorros
Inteligéncia e contrainteligéncia militar
Instrucdo de apronto operacional
Justica e disciplina

Lutas

Marchas e estacionamentos
Ordem unida

Observacado e orientacao
Prevencdo de acidentes
Prevencdo e combate a incéndio
Servigos internos e externos
Técnicas especiais

Treinamento fisico militar
Utilizacdo do terreno

Das matérias que pertencem ao curriculo para a formacdo do soldado, a que cumpre a fi-

nalidade do objeto de pesquisa da presente pesquisa encontra-se inserida na educagao moral e

civica. A Educacdo Moral e Civica encontra-se dividia em dois itens e seis subitens dispostos

a seguir:
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Tarefa

Condicao

Padrdao Minimo

Identificar os Simbolos
Nacionais e seus
significados.

Serdo apresentados 0s
Simbolos Nacionais e
formuladas perguntas aos
Soldados.

O militar devera identificar e
saber o significado dos simbolos
apresentados.

Citar os principais dados
biograficos do Patrono do
Exército e da Arma (Quadro/
Servico).

Apresentado um resumo dos
dados do Duque de Caxias e
do (s) Patrono (s) ligado (s)
a(s) OM, serao formuladas
perguntas aos Soldados.

O militar devera responder
acertadamente a maior parte das
perguntas.

Identificar a atuacdo do EB
na

formacdo da nacionalidade e
nos fatos marcantes da vida
brasileira.

Apresentada a atuagao do
Exército Brasileiro na
formacdo da nacionalidade e
nos fatos marcantes da vida
brasileira.

O militar devera responder,
corretamente, a maior parte das
perguntas.

Descrever as caracteristicas
da sociedade brasileira.

Apresentadas as caracteristicas
da sociedade brasileira

O militar devera saber descrever
as caracteristicas da sociedade
brasileira com énfase na
multiplicidade racial, no
predominio da lei, no respeito a
vida, a busca da integracao
nacional e do aprimoramento da
democracia.

Identificar os principios
fundamentais da
Constitui¢dao

Federal (CF).

A descrigdo deve ser feita na
sequéncia ou ao final da
instrucdo sobre o assunto.

A identificacdo deve conter as
ideias constantes do Art 1°/ CF e
a destinagdo constitucional das
Forcas Armadas.

Cantar as cang¢des militares.

O canto devera ser realizado,
quando possivel, com auxilio

O militar devera cantar
corretamente as cangoes

de regente e com musica. militares
(Programa padrdo de instrucao 1* Ed. 2013, P. 6-21/22)
a. Orientacao para interpretacao
Sugestoes para objetivos intermediarios Assuntos

- Definir Patria.

- Identificar as Instituicdes Nacionais e o
Exército Brasileiro em seu contexto.

a. conceitos; e

1. Patria, Institui¢des e tradi¢Oes nacionais:

b. principais fatos histéricos relacionados.

- Conhecer os Simbolos Nacionais,
com énfase para o Hino e a Bandeira.

2. Simbolos Nacionais a. significado; e
b. importancia para o cultivo do patriotismo.

- Citar o nome do Patrono do Exército e dos
Patronos ligados a OM.
- Demonstrar as razoes para a escolha desses
Oficiais como Patronos.

3. Patrono do Exército e da Arma/ Quadro/
Servigo:
a. nome e titulos; e

b. principais dados biogréaficos.
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SugestOes para objetivos intermediarios

Assuntos

- A formacao do Exército Brasileiro.

- Atuacdo do Exército em fatos marcantes da
vida brasileira:

1. Guararapes.

2. Independéncia.

3. Proclamacao da Republica.

4. Guerras externas e internas

5. Intentona Comunista.

6. 2a Guerra Mundial.

7.Movimento Democrdtico de margo de 1964.
(GRIFO NOSSO)

8. Contraguerrilha urbana e rural.

9. Historia do Exército Brasileiro.

10. Participacdo em Operagoes de
Manutencao da Paz, sob a égide da

ONU e de outros organismos inter
nacionais:

11. FAIBRAS, SUEZ, COBRAMOZ,
MOMEP, UNTAET, MINUSTAH e

outras.

4. O Exército e a Nagdo Brasileira.

- Citar os componentes étnicos da sociedade
brasileira.

- Citar os tipos de instituicoes existentes na
sociedade brasileira, exemplificando em
termos locais.

- Citar a(s) atividade(s) econdmica(s)
predominante(s) na respectiva regido.

5. Formacao da nacionalidade brasileira:

6. Os tipos de institui¢des nacionais:

- Familia;

- Escola;

- Igreja(s); e

- Forcas Armadas.

7. Ocupacao do territorio brasileiro.

Evolucdo economica do Pais, com énfase para
a respectiva regiao.

- Citar os fundamentos do Brasil como Estado
democratico de direito.

- Citar os objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil.

- Citar a destinacdo constitucional do EB.

8. Titulo I e Cap II do Titulo V da
Constituicao Federal.

- Identificar as principais cancoes militares.
- Cantar corretamente as cancoes militares.

11. Canto de Cancao.

(Programa padrdo de instrucao 1* Ed. 2013, P. 6-21/22)

Voltamos a apresentar algumas questdes norteadoras: Os soldados/jovens utilizam a

histéria para guiar suas vidas, em especifico o periodo referente ao denominado pelos

historiadores da atualidade como ditadura militar? Esta historia ensinada nas escolas contribui

para que os soldados/jovens incorporados como soldados alimentem alguma aversao para com

o servico militar ou o Exército Brasileiro?

Desta forma procuramos realizar a pesquisa que permitisse auferir ao final uma

possibilidade de compreensao sobre tal fato.




83

3.5 A OBSERVACAO

Como recurso de pesquisa realizei a observacao nas atividades de instrucao dos
soldados a fim de familiarizar com o grupo focal de estudo. Meu objetivo era me aproximar,
com a finalidade de ndo obter as respostas mecanicas ou mesmo falsas, o que inviabilizaria a
pesquisa. Com a observacdo seguiram-se as entrevistas com a finalidade de conhecer em
detalhes onde residiam os soldados, qual a formagdo dos pais, onde haviam estudado, o que
lembravam das aulas de histéria. Tudo com a finalidade de que quando chegasse o momento

de aplicar os questionarios, ndo houvesse problemas nem falta de confianca.

3.6 O QUESTIONARIO PARA OS SOLDADOS

Foi elaborado um questionario contendo vinte e nove questdes sobre o ensino de
histéria e o conceito Ditadura Militar Brasileira, sendo trés interrogativas e uma a ser
completada.

A primeira questdao: O senhor foi voluntario para servir ao Brasil no Exército
Brasileiro como soldado? Dos 61 soldados incorporados, 41 aceitaram participar do projeto.
Destes 41 (quarenta e um) soldados, 28 foram voluntarios para o servico militar, e 13, nao
voluntarios.

A segunda questdo era referente a escolarizacao do soldado, conforme quadro abaixo:

Pesquisa social: a Formacao do Soldado

Ensino fundamental incompleto 9
Ensino fundamental completo 5
Ensino Médio incompleto 11
Ensino Médio completo 14

Ensino superior incompleto

Ensino superior completo
Fonte: Autor (2015)

A terceira questdo investigou a renda familiar dos soldados:

Pesquisa social: a Renda familiar
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1 a 2 salarios-minimos 15
3 a 4 salarios-minimos 19
Mais de 5 salarios-minimos 6

Mais de 10 salarios-minimos
Fonte: Autor (2015)

A quarta questdo versa sobre a percepcdo sobre as aulas de histéria: com relacdo ao

ensino de historia, qual a avaliacdo sobre a narrativa do professor de histéria na escola:

Sobre a fala dos professores

O professor sempre fala a verdade 17
O professor as vezes fala a verdade 24
O professor nao fala a verdade 0

Fonte: Autor (2015)

Com relacdo a quinta questdo, todos observaram a histéria como sendo importante
para a vida.
Na sexta questdo solicitamos que os jovens, dentre os itens oferecidos, apresentassem

em sua concepcdo qual o elemento mais importante para o ensino de historia:

Elemento de mais importancia para o ensino de histéria I

Professor 20

Livro didatico 12

Familia

Jornais e revistas

Jogos de computador

Filmes

SO NN || =

Livros de romance

Fonte: Autor (2015)

Como podemos observar pelas respostas, na compreensao dos individuos pesquisados
é legado ao professor e ao livro didatico uma relevancia acerca do ensino de histéria, podendo
ser verificado que ao professor cabe a responsabilidade. O item “aluno como responsavel” foi
deixado de fora do questionario para que pudesse ser trabalhado em momento oportuno. A
partir disso, foi explicado aos soldados que, ao atribuirem seu aprendizado ao professor ou a

outro elemento, estariam entregando a oportunidade de realizarem-se como individuos
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responsaveis pela sua cognicdao, devendo ser atribuido ao docente apenas a funcdo de agente
facilitador do conhecimento e ndo mais o portador do conhecimento. Os soldados passaram a
ter uma visao proativa de suas atividades enquanto discentes. Foi apresentado um novo

questionario contendo a questdo acima e inserido o item aluno. O resultado foi:

Elemento de mais importancia para o ensino de historia II

Professor 10

Livro didatico

Familia

Jornais e revistas

Filmes

3
0
1
Jogos de computador 2
0
0

Livros de romance

Aluno 26

Fonte: Autor (2015)

Apesar do evento-teste ter ocorrido sem problemas quanto a aplicagdo em 2014, a
sétima questdo trouxe muita preocupac¢ao quando aplicada no efetivo de 2015, pois era apenas
uma questdo de verificacdo simples para apontar se os soldados traziam na memoria a ideia de

outra ditadura no Brasil, e ficou evidente com as respostas que:

Quantas ditaduras houve no Brasil

1 —uma Ditadura 35
2 — duas Ditaduras 4

Mais Ditaduras
Fonte: Autor (2015)

Em fungdo desta resposta, idealizamos a necessidade da interven¢ao, que abordaremos
posteriormente, mas que se configura como a oportunidade de utilizacao de uma aula padrao,
com a finalidade de permitir alcancar os objetivos de coleta de narrativas, sendo distintas das
apresentadas neste momento inicial.

A oitava questdo é de controle; assim solicitamos que marcassem qual o nome dado ao

periodo historico de 1964 a 1984:
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De acordo com os livros de Historia, o periodo de 1964 a 1985 é conhecido como

Governo Militar 2
Ditadura Militar 36
Revolucdo democratica Militar 0
Golpe Militar 3

Fonte: Autor (2015)

Com a finalidade de observar a compreensdao de ditadura, inseri a nona questdo,
indagando se compreendiam o conceito de Democracia. Nove responderam que ndo, e 0s
outros 32 responderam que sim.

Na décima questao foi solicitado que respondessem o que entendiam por democracia,

e listamos abaixo as respostas mais significativas:

- 0 Sd 502 respondeu que existe o direito de escolha;

- 0 Sd 504 respondeu que é liberdade e o direito de escolha de nossos governantes;

- 0 Sd 506 respondeu que Democracia é onde se tem regras, direito; e escolha é quando a
mossa opinido conta. Podemos fazer a escola do governo;

- 0 Sd 507 respondeu que €é a forca do povo para reivindicar mudangas;

- 0 Sd 513 respondeu que é quando a decisao de um Pais ndo ocorre apenas pela vontade de
uma pessoa, mas pelo voto;

- 0 Sd 514 respondeu que: é o poder de escolher;

- 0 Sd 515 respondeu que: democracia se define no ato de poder escolha de livre espontanea
vontade o que é de sua escolha;

- 0 Sd 516 respondeu que Democracia é quando a pessoa tem o direito de opinar, tem como
fazer a escolha desejada sem ninguém interferindo;

- 0 Sd 518 respondeu que Democracia é ter uma opinido ou uma escolha e poder decidir;

- 0 Sd 521 respondeu que é ter poder de escolha, é poder ter opcao de escolha, ter opinido e
poder expressa-la;

- 0 Sd 523 respondeu que Democracia é a liberdade de expressdo que um individuo tem, e

essa liberdade é respeitada pelos demais independente da opinido individual.

o Sd 525 respondeu que € poder de escolha;

o Sd 526 respondeu que € o poder individual de escolha;

o Sd 527 respondeu que ¢ a expressao de liberdade de escolha, o povo elege um lider;

o Sd 528 respondeu que é o direito e o dever de fazer escolhas pela qual nos fez ter
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liberdade;

E possivel observar que nem todos responderam a questdo, e dos 41 (quarenta e um),
apenas 16 (dezesseis) responderam. NOs apresentamos algumas concepcdes externadas pelos
soldados, e apés a devida andlise observamos que as ideias presentes sdo: direito de escolha,
liberdade de escolha, possibilidade de escolha. Para os soldados, a democracia se relaciona
com a possibilidade de escolha.

Isso nos conduz a décima primeira questdao apresentada aos soldados, onde questiono a
compreensdo sobre a selecdo para o servico militar como sendo democratica, e as respostas

sao:

A selec¢do para o servico militar é democratica
Sim 10

Nao 31
Fonte: Autor (2015)

Fica not6rio na compreensao de mais de 3 dos participantes que entendem a selecao
para o servico militar como ndo sendo democratica.

A décima segunda questdo solicitava que os soldados justificassem sua resposta. Apds
a analise, a ideia central residia sobre ndao haver poder de escolha. Apenas 2 disseram ser
democratico.

A décima terceira questdo solicitava que os soldados respondessem se consideram o

Exército como uma instituicdo democratica:

O Exército Brasileiro é uma instituicao democratica
Sim 4
Nao 37
Fonte: Autor (2015)

Na décima quarta solicitei que justificassem a resposta anterior, e a ideia central da
resposta € que no Exército ndo ha poder de escolha por parte dos soldados. Eles ndo podem
escolher nada.

Como se trata de uma pesquisa de carater longitudinal, um segundo questionario, com
as mesmas questdes formuladas no primeiro, foi aplicado aos soldados ao final dos
procedimentos de instrucdo sobre o conceito pesquisado. A ideia era estabelecer
aproximacoes e distanciamentos entre as respostas apresentadas quando da primeira aplicagdo

para a segunda aplicacdo do questionario e analisar as ideias dos soldados sobre os
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conhecimentos historicos, estabelecendo semelhancas e diferencas a luz de categorias de
analise.

As questdoes do questionario dos soldados, no seu conjunto auxiliaram a formar o
quadro dos conhecimentos prévios que eles possuiam sobre o conceito Ditadura Militar
Brasileira.

O segundo questionario, Conhecimentos pods-instrucao sobre a Ditadura Militar
Brasileira (1964-1984), aplicado posteriormente, serviu de base para a analise comparativa e
procurou mostrar as diferencas entre os conhecimentos prévios dos soldados e as apropriacoes
realizadas por eles ap0s a intervengao.

Para analisar as respostas dos soldados, recorri ao aporte tedrico presente em Lee
(2003), que utilizou categorias analiticas para averiguar o pensamento dos jovens ingleses, na
tentativa de entender como ocorre a progressao das ideias dos jovens no conhecimento
historico.

Peter Lee (2003) idealizou suas categorias em sete niveis de progressao das ideias

histéricas, e cada qual classifica o pensamento dos individuos de acordo com o quadro abaixo:

Categoria de Peter Lee

Niveis Tipo Explicacao

1 Tarefa explicativa ndo As respostas obtidas por meio de explicacdes das mesmas
alcancada ideias de diferentes formas ou reforcadas, ou seja, as
pessoas fizeram o que fizeram e pensaram o que pensaram.

2 Confusao Ha o reconhecimento de que as questdes necessitam de uma
explicacdo nas agdes, instituicdes e praticas do passado que
nao fazem sentido.

3 Explicacdo através da Os sujeitos historicos no passado sdo vistos como mulheres
assimilacao e déficit e homens da atualidade, mas com "trajes mais elegantes",
sendo possivel reconhecer as agoes e praticas do passado.
Quando o jovem ndo consegue converter as praticas
complexas em algo que seja reconhecidamente moderno,

suas respostas sao insuficientes.

4 Explicacdio por meio Quando o jovem estudante explica o comportamento
de papéis e/ou passado por referéncia aos esteredtipos disponiveis.
estereotipos

5 Explicacdo em termos Os individuos transitam entre a estranheza das pessoas do
da logica da situacdo passado e das situagcdes do passado, olhando pelo presente,
vista a luz do pelo seu modo de viver.
cotidiano/presente

6 Explicacio =~ em|Explicagdo em termos do que as pessoas pensavam naquele
termos do que as|tempo empatia histdrica: Os individuos compreendem que os
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pessoas pensavam |sujeitos, no passado, "tinham as mesmas capacidades para pensar
naquele  tempo|e sentir que nds, mas nao viam o mundo como nés O vemos
empatia historica

hoje". (LEE, 2003, p.27). Isso quer dizer que, para esta
compreensdo, o jovem deve encontrar um sentido para a
explicacdo histdrica, reconstruindo a cultura, os valores e o senso
comum do conceito substantivo estudado.

7  Explicagdo emAs ideias e valores dos sujeitos historicos sdo consequéncias do
termos de umtipo de vida que eles tém, ndo sdao opcoes individuais. Nas
contexto material erelacoes dos soldados (jovens) com as ideias e valores do passado
de ideias maise as condicOes materiais de vida, alguns compreendem que o

amplas

Fonte: Castex (2008)

modo de viver dos sujeitos relaciona-se com um sistema
especifico de valores e praticas que lhes dao suporte. Conseguem
relacionar crengas complexas com outras menores. Os estudos de
Lee (2001) sobre a progressio das ideias dos alunos foram
adaptados e, a partir dos dados obtidos, realizei uma nova
categorizacdao das ideias prévias dos alunos, a partir do estudo
principal.

Com base no aporte teérico existente em Lee (2003), foi possivel a idealizacdo e

consequente construcdao das categorias que viabilizaram o projeto de pesquisa; assim foram

possiveis as categorizagOes posteriores:

Ideias

Explicacdo

Ausentes e ou sem
sentido

Quando ndo consegue responder a questdo ou expressaram ideias
sem sentido.

Anomica sobre 0
passado

Representa confusdo sobre o passado historico, evidenciando que
nao possui a habilidade para falar sobre o assunto.

Histéricas incompletas

Quando em suas narrativas oferece ideias historicas parciais, de
pouca complexidade.

Histéricas complexas

Fonte: Autor (2015)

Quando consegue explicar as ideias histéricas, apresentando como
entenderam os fatos histéricos, construindo relacdes com as
pessoas de outro tempo e compreendendo-as em seu contexto
historico.

A seguir, observam-se ideias apresentadas pelos soldados no questiondrio sobre os

conhecimentos prévios. As ideias foram classificadas segundo as categorias explicitadas

anteriormente:

Ideias Ausentes ou Sem Sentido

Questdo: “O que o senhor sabe sobre a existéncia da ditadura no periodo de 1964 a 1984 no
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Brasil?”
Respostas:

- "Ja ouvi falar sobre isso, mas eu nao me lembro."

- "Ndo sei nada."

- "Muito pouco, mas o suficiente para entender que o Exército ele esta sempre pronto para

resolver qualquer problema."

"Gostaria de saber o que é."

- “Nao sei quase nada porque ha pouco tempo ouvi falar.”

- “Nao lembro da ditadura.”

- “O Brasil conseguiu se manter independente dos outros paises.”

Nesta questdao: O que o senhor sabe sobre a ditadura militar presente na historia do

Brasil? Dos 41 (quarenta e um) participantes, 6 soldados apresentaram ideias ausentes ou sem

sentido.

Ideias anémicas sobre o passado

Questao: “O que o senhor sabe sobre a existéncia da ditadura no periodo de 1964 a 1984 no
Brasil?”
Resposta:

- “A ditadura militar tomou conta do Brasil, porque os outros nao tinham capacidade."

- "Sei que os militares queriam libertar o pais."

“Sei que houve apenas uma ditadura no Brasil.”

- “Eu conheco o conceito da ditadura militar onde o Exército fazia com que as pessoas
tivessem o mesmo pensamento deles, mesmo que ndo concordasse com certas coisas e modos

de agir.”
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Os soldados confundem suas explicacées a respeito do fato histérico da questdao. Um
soldado confundiu a missao do Exército de defender o Brasil com a possibilidade de uma
legalidade do golpe militar. Quando diz que outros ndo tinham capacidade, torna legal um
colpe militar. O outro usou, em sua narrativa, a palavra militares, queriam libertar o Pais, fica
a questdo de quem? Nao relacionou a questdo da ditadura, mas a relacionou a liberdade,
vinculando a outro contexto histérico que ndo corresponde aos conceitos que evidenciam o
periodo historico solicitado. O terceiro faz mengado de que houve apenas uma ditadura no Pais,
ndo evidenciando uma resposta sobre a questdo. O ultimo analisado informa que conhece
sobre o assunto, permite o entendimento de que ndo havia liberdade de expressdao e que o
Estado se manifesta na pessoa do Exército Brasileiro, mas faltam elementos para uma melhor
expressao sobre o fato histérico. Portanto, poucos soldados ja conseguem compreender, em
parte, o contetido estudado, considerando o nimero dos que responderam adequadamente a

questao.

Ideias historicas incompletas

Questdo: “O que o senhor sabe sobre a existéncia da ditadura no periodo de 1964 a 1984 no
Brasil?”
Resposta:

- "foi 0 momento em que os militares comandavam, causando manifesta¢cdes populares.”

- "Foi um regime militar em que os generais davam as ordens, havia toque de recolher depois

da dez horas da noite, as pessoas nao podiam sair de suas casas."

- "Foi um periodo em que Exército prendia as pessoas sem motivo. Muitos musicos foram

presos quando nao falavam bem do governo."

- "Foi um periodo de horror para o Brasil, as pessoas ndo podiam falar suas ideias.”

- “Que houve um “Golpe” militar onde o presidente eleito foi deposto e os militares

assumiram.”

As ideias que os soldados expressaram em suas respostas apontam que eles

perceberam parcialmente as ideias historicas sobre a existéncia da ditadura porque ja
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conseguem usar palavras como "regime militar", "davam as ordens", "militares", "generais",
"comandava", “prisdo de pessoas sem motivo”, “ndo falar bem do governo”. Em suas
explicacoes historicas evidenciam fragmentos de uma explicagdo, estando ausente uma maior

complexidade.

Ideias historicas complexas

Questao: “O que o senhor sabe sobre a existéncia da ditadura no periodo de 1964 a 1984 no
Brasil?”

Respostas:

- “Pelo que sei, a ditadura foi feita pelos militares, que assumiram o poder do Brasil. E que em

muitos casos eles torturavam quem descumprisse suas ordens que eram muito rigidas.”

- “Que em 1964 o Exército tomou conta do que “poder”, o qual algumas pessoas eram contra,
as pessoas opositoras eram torturadas e mortas por nao fazerem o que o Exército queria.”

Podemos observar que, dos 41 voluntarios, apenas 18 responderam a questdo e
somente dois apresentaram ideias mais complexas relatando envolvidos e que aconteceram
torturas. Mesmo apresentando ideias com um grau de complexidade mais elevado, ainda nao
foi possivel verificar a ideia de mudanca de estado.

Assim idealizamos utilizar o modelo proposto pela pesquisadora Isabel Barca (2004),
que é a aula-oficina, a qual privilegia a constru¢cdo de uma aula inicialmente organizada por
um tema e um conjunto de objetivos a serem alcancados por meio do debate em sala de aula.
Apos os resultados apurados, demonstraram que havia a necessidade de utilizar uma
abordagem que permitisse uma maior interacao com os soldados, que a hierarquia pudesse
desaparecer e eles, os soldados, pudessem expressar-se sem receios de represalias ou
preconceitos.

De posse do ferramental tedrico, segui para o proximo encontro com os soldados. No
inicio agiram como qualquer jovem aluno, perguntando se havia corrigido, se tinha nota,
quem foi melhor, quem foi pior e, como passam muito tempo juntos, gracejavam uns com 0s
outros. Apds esse momento inicial, informei que muitos haviam deixado questdes importantes
em branco e que nao poderia ficar assim. Eu precisava de mais ideias e propusemos um
debate; as cadeiras foram postas em circulo, e nés iniciamos o debate informando que ndo
haveria mais antigo (eu) e que buscariamos construir o conhecimento juntos. Pedi entdo

sugestdo para o material que deveriamos usar. A ideia surgiu naturalmente dos soldados, -
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“sargento, usa um livro da escola.” “Isso, usa um livro.” Perguntei se poderia escolher, e todos
concordaram. Depois informei que traria um jornal do Exército com mais de 30 anos, e que
todos poderiam ler e manusea-lo e comparar com o livro didatico.

Minha indagacdo neste momento de aula-oficina foi apresentar os objetivos da aula.
Informei que nossa proposta é que o conhecimento histérico o qual aprendem deve ser posto
em pratica sempre que possivel. Informei que todos nés somos sujeitos historicos e estamos
inseridos dentro de um tempo. Pude observar certo espanto causado por essa perspectiva, pois
ao perguntar o que achavam disso, um soldado disse: “eu achava que a histéria era para
aprender sobre o passado.” Perguntei ao grupo o que fariamos com esse conhecimento.
Ficaram timidos no comeco, e um disse - “vamos usar”, perguntei onde, - “na vida”, outro
respondeu para tomar decisoes. E questionei como usamos um conhecimento histérico para
tomarmos decisdo. Os soldados esqueceram que estavam em uma unidade militar e
comecaram a falar sem parar. Oferecendo suas respostas, todos queriam ser ouvidos e
contribuir. Todos pararam quando um dos soldados presentes me chamou de professor. Fez-se
um siléncio, e eu perguntei: o que houve? O 506 disse: - “O senhor ndo ouviu que o 18
chamou o senhor de professor?” Respondi: “Sim, ouvi, e qual o problema?. Eu ndo falei que
aqui somos todos iguais? entdo ele apenas considera que eu posso ensinar alguma coisa, assim
com qualquer um aqui. Vamos continuar.” Definimos que eu apresentaria o contetido existente
no livro didatico, depois apresentaria o jornal do exército. Informei que precisaria que apos
nossos encontros todos deveriam responder a duas questdes, ndao havendo certo ou errado,
apenas para poder concluir a pesquisa que estava empreendendo.

A pesquisa revela que o papel do docente no processo de ensino/aprendizagem é
fundamental, tanto para soldados como para qualquer individuo, pois na figura de facilitador,
este pode oferecer ao discente caminhos para o aprendizado. De acordo com os jovens
cidaddos incorporados como soldados, quando indagados sobre o local mais adequado,
responderam que era a escola e, principalmente, o professor como o sujeito que pode
contribuirpara sua aprendizagem.

A resposta de que o professor é a pedra angular traz ao debate a importancia atribuida
a escola e aos docentes como agente motor do conhecimento. No caso em estudo, a escola
pode ser observada como um espaco da experiéncia com o conhecimento porque os soldados
acreditam que poderdo aprender mais nesse espaco do que em casa, com Seus pais ou
familiares. Pesquisadores como Dubet (1997) compreendem que a cultura social ndao é
contraescolar, mas sim intraescolar. Tanto os pais como os soldados legitimam a utilidade da

escola, porém, de acordo o autor, entre o discurso e a experiéncia dos alunos nao ha um
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principio de continuidade, pois, em muitas situacdes, os docentes ndo valorizam a experiéncia

dos individuos, como se pode observar pelos relatos dos soldados, Dubet, Martuccelli (1997).
Quando indagamos oralmente sobre como haviam sido suas aulas de histéria na

escola, as respostas ficaram limitadas as seguintes:

- “Na escola a professora dizia: leiam de tal pagina até tal pagina e facam um resumo, para a

préxima aula.”

- “A professora pedia para um aluno ler em voz alta e depois ia passando para os outros

alunos lerem.”

- “Minha professora de histdria era de portugués.”

- “Eu estudei na mesma escola do 18, a professora fazia a gente ler.”

- “Na minha escola o professor levava quadros, tabelas, mapas, era muito boa a aula dele.

Todo mundo prestava atencao.”

Devemos observar que, para atrair o interesse dos alunos, o professor deve propor,
como estratégia de ensino, uma atividade que permitia aos alunos poderem despertar interesse
e interagir com a historia. Observa-se que, pelas narrativas dos soldados, os professores nao
empregavam técnicas adequadas para o ensino de histéria. E em um dos casos a professora
nem era formada em histéria Sem o relato do 506 foi o tinico a expressar apreco pelas aulas
de histéria ao narrar que o professor se importava com a aula levando mapas, quadros e
tabelas. Podemos observar que se o docente se importa em levar algo mais que o livro
didatico, os discentes apresentam a caracteristica de importarem-se também com o
conhecimento. E o pensamento contrario também é valido, pois quando percebem que o

professor parece ndo importar-se, ocorre o desinteresse.

3.7 AULA-OFICINA

Esta fase de investigacdo tornou-se importante porque, apds a observacao das breves

narrativas apresentadas pelos soldados, configurou-se necessario modelar o conhecimento
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com a finalidade de permitir a produ¢do de um material que pudesse ser observado em
contraponto as narrativas no primeiro questionario. Assim seria possivel investigar se com
essa interferéncia haveria um avangco ou se seria prejudicada a relacio com o conceito
investigado.

Passamos a caracterizar, segundo Barca (2004), o que é uma aula-oficina. E uma
forma de trabalhar que a autora desenvolveu em 1999, como fruto de aulas que ministrava na
Universidade do Minho. A ideia é que o professor primeiramente selecione um contetiido, que
em nosso caso de estudo é a ditadura militar. Apds feito isso, questiona aos alunos qual o
conhecimento que possuem sobre o assunto e, de posse dessas respostas, selecione as fontes
histéricas pertinentes para a aula. Em um segundo momento, o professor deve orientar os
alunos a analisarem os materiais apresentados, realizarem inferéncias e comparacoes. Sendo
uma oportunidade para que todos se envolvam no processo e possam produzir conclusdes
histéricas que podem ser, segundo Barca (2004), mais ou menos validas e, de igual modo,
proximas ou distantes as propostas de respostas dos historiadores. Porém, ha a necessidade de
sempre ser valorizadas, avaliadas e reconceitualizadas com a acdo do docente. Desta forma
segundo Barca, o individuo tem consciéncia do que realmente aprendeu, do que ainda falta a
aprender, assim como do que mais sentiu satisfacdo de conhecer. Barca salienta que a aula-
oficina segue contra a corrente dos que ndo se preocupam com o que ensinar, priorizando a
manutencao do envolvimento em grupo e na manutencao da motivacao.

Além das consideracdes de Barca (2004) sobre a aula-oficina, utilizamos o referencial
tedrico elaborado por Riisen (2006) que discute sobre o objeto de estudo “o Ensino de
Historia”, bem como “Didatica da historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso
alemao” (2006). De posse dessa reflexdao sobre a Didatica da Historia, Riisen expoem quatro

elementos, e é com base nestes elementos que construimos a aula-oficina, sendo os pontos:

- A metodologia do ensino em sala de aula;
- Os usos e aplicacoes da histéria na vida pratica;
- Definicdo de objetivos para alcangar com a educagao historica nas escolas;

- Analise da funcao e verificacdao da importancia da consciéncia histérica.

Assim passamos para a escolha das fontes, que, segundo alguns importantes
pensadores como o inglés Robin Colingwood (1889-1943) e o francés Marc Bloch (1886-
1943), qualquer vestigio do passado é considerado fonte. Produzimos uma questdo sobre a

histéria e em funcdo dela buscando as fontes para pesquisar as respostas. Optamos por um



96

livro didatico utilizado nas escolas. Poderiamos aqui discorrer sobre a perspectiva

historiografia dos autores, mas isso ndo se configura entre nossos objetivos.

Entdo selecionamos o livro “Histéria do Brasil no contexto da histéria ocidental”, de
Koshiba e Pereira para o ensino médio da Ed Atual, de 2003. A escolha do livro foi aleatoria e
buscamos apenas que o assunto proposto para discussdo estivesse disposto no livro. Além
disso, utilizamos um Noticiario do Exército do Centro de Comunicacdo Social do Exército,
publicado em Brasilia, 5.7 feira, 31 de marco de 1983, ano XXVI, n.° 6244, com o titulo “A
revolucdo democratica de marco de 1964”

O objetivo da aula-oficina era fornecer material necessario para que os soldados
pudessem apresenta suas construcdes histdricas a partir das fontes. O modelo de aula seguiu a
apresentacdo das fontes e a possibilidade de debate sobre o tema proposto, o que deixou o0s
soldados visivelmente felizes por poderem participar com suas compreensoes. A atividade
teve a duracdo de oito encontros, sendo dois por semana e com duracao de duas horas cada,

distribuidos da seguinte maneira:

Quadro de Distribuicdo das atividades

N° de encontros Atividade

1 Contato inicial e explicacdao das atividades, aplicacdo do questionario
inicial.

Debate sobre as atividades a serem desenvolvidas.

Instrucao sobre a ditadura militar.

Instrucao sobre a ditadura militar.

Instrucado sobre a ditadura militar.

Debates.

Instrucdo sobre a ditadura militar, apresentacao de fonte histdrica.

oy o | Ul k| W N

Resposta ao questionario final. Encerramento das atividades.

Fonte: autor (2015)

Descricao do plano de aula, tema das aulas: “Da ditadura militar a democracia”. A aula
consistiu em exposicdo oral, por acompanhamento de material didatico, distribuido de forma a
permitir que em metade da aula os discentes pudessem participar com suas observacoes.

Os titulos abordados seguiram a apresentacao que consta do manual didatico:

- Os militares no poder;

- Ideologia de seguranca nacional;
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- Cassacao;

- Questoes econdmicas;

- Autorizacdo dos orgaos de repressao;
- A Abertura;

- Diretas ja;

- A Nova Reptblica.

Apoés todas as deliberagdes com os participantes, seguimos para a resposta do
questionario.

Optamos por contextualizar a questdo também seguindo o modelo utilizado por Barca
(2004), no qual a autora questionava as criancas de uma escola em Portugal: “Se fossem para
uma coldnia de férias, o que contariam sobre a histéria de seu Pais nos ultimos 100 anos?”
Assim propus como questdes para os soldados: “Seu irmdo mais novo viu um comercial na
televisdo sobre o Servico Militar Obrigatério e pergunta: — ‘Vocé que estd no quartel; conte-
me tudo sobre a historia do Brasil de 1964 a 1984, o periodo chamado de Ditadura Militar.” O
que vocé contaria para seu irmdo?” E como segunda questdo, foi indagado se a historia pode
permitir a tomada de decisao: “Vocé acredita que estudar sobre o periodo da histéria brasileira
que compreende a Ditadura Militar contribuiu de que forma para sua decisdao com relagdo ao
Servico Militar Obrigatorio?”

Segundo Barca (2004), é possivel observar ainda em discursos “anteriores ao século
XX”, uma inquietacdo com o ‘como’ ensinar na perspectiva de um ensino exegeta. Assim,
(TORGAL 1996 apud BARCA 2004) “defendia a selecdo de fontes historicas representativas

de forma a motivar os jovens com o pulsar da vida.” A autora ainda salienta:

Nao hé talvez ciéncia mais prépria para entusiasmar os jovens do que a
histéria, mas a histéria animada, plastica, cheia de personagens vivas, que
pensem, falem, gesticulem, obrem, se agitem, perante os olhos fascinados
do nedfito, em uma corrente viva e rapida, consoante com o pulsar juvenil do
seu coracdo. (TORGAL, 1996, apud BARCA, 2004, p. 383).

A necessidade de indicar rumos para um Ensino da Histéria tem se constituido em
objeto de estudo em varios paises. No Brasil ndo poderia ser diferente, pois necessitamos de
pesquisas com a finalidade de alcancar uma melhora significativa para o Ensino de Histéria.

Desta forma, seguiremos com a analise das narrativas dos soldados ap6s a intervencao:
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3.8 NARRATIVAS E COGNICAO HISTORICA

O que pude constatar é que as investigacoes com os jovens cidaddos incorporados
como soldados no Exército Brasileiro apontaram a uma condicdo tendenciosa para a
elaboracdo do conceito Ditadura Militar Brasileira (1964-1984), a partir de uma construgao
narrativa de que o Exército surge como protagonista nos eventos, que decorre da compreensao
de indicar o responsavel, reproduzindo o manual didatico e a fala do docente.

E importante salientar que o que foi observado como diferencial para a promocéo do
interesse dos individuos no conteido foi apresentar um motivo para o conhecimento ser
apreendido, contextualizando-o a atualidade de forma a apresentar que ainda hoje ha ditaduras
espalhadas pelo mundo, e uma das mais notdrias € a existente na Coreia do Norte.

Desta forma, abordamos que o perigo de um Golpe de Estado ou de ditadores ainda é
presente. Possuir conhecimento sobre democracia, ditaduras, autoritarismo, militarismo e ter a
compreensdo de poder utilizar esse conhecimento em suas vidas didrias faria com que o
jovem pudesse optar de forma consciente por ingressar no servico militar ou ndo.

Salientamos que a necessidade de pesquisas empiricas no Ensino de Histéria decorre
da condicdo de permitir a consolidacao de subsidios para a construcdo de modelos teéricos,
além de fornecer resultados decorrentes de experiéncias pessoais, observacoes empiricas e
pareceres que se configuram como indispensaveis a uma reflexdo da Histdria enquanto

ciéncia.

No nivel abstrato de uma teoria geral da consciéncia histérica, nés sabemos
alguma coisa sobre os padroes de significacdo que governam a experiéncia
do passado humano e sua interpretacdo como histéria dotada de sentido. Mas
nos sabemos muito pouco sobre a maneira de como a histéria é percebida e
os efeitos da introdugdo da histdria na sala de aula (RUSEN, 2006, p.14).

E fato que muito se tem pesquisado e refletido, evidenciado ou relativizado quanto aos
acontecimentos historicos de 1964 no Brasil. No entanto, ha necessidade de atencdo nas
reproducdes da historiografia que chegam a escola via manual didatico ou em narrativas dos
professores de Histdria, tendo o adequado cuidado para apontar a ditadura militar como um
periodo que envolveu diversos setores e interesses que ndao apenas os das Forcas Armadas.

Apresentar uma visao macro da ditadura permitira ao individuo uma visdao mais
proxima de uma realidade mais abrangente. Seguindo o docente pelo método dedutivo pode
apresentar as informacdes e questionando os “alunos” até que eles emitam as respostas.

Saliento que é necessario ter o devido cuidado com nossas narrativas enquanto docentes e
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formadores de opinido, visto que na aplicagdo do questionario os soldados consideram o
professor como o elemento de maior importancia para o ensino/aprendizagem histéricos. E
possivel observar que a selecdo e consequentemente interpretacao que o docente, instrutor —
no caso militar — fazem para desenvolver seus trabalhos com esse conceito sdo incorporadas
aos conhecimentos dos individuos — no caso o soldado —, conferindo uma formagdo e uma
compreensdo conceitual de um dado contexto da Histéria, com base nos referenciais
utilizados.

Foi possivel observar e verificar que a Histéria pode ser utilizada para formar o
individuo. Ainda que este possua memorias sobre determinado assunto, essas memorias
acabam por ser moldadas ao se introduzir elementos novos, que encontram eco nas memarias,
mas carregam novs elementos e uma nova possibilidade de compreensdo das quais o
individuo até o momento parecia ndo ter consciéncia.

O ensino de historia é imprescindivel para a formagdo do individuo, entretanto a

informacdo ndo pode ser dada sob a forma de um produto acabado; ela deve ser levada como
uma proposta para que o individuo consiga criar sua resposta ao evento historico estudado.
A proposta de Riisen (2001), Barca (2004) e dos demais pesquisadores da area de educacao
histérica propde uma mudanca de paradigmas com a finalidade de reconciliar a Historia da
Academia e uma didatica propria da ciéncia denominada Histéria. Desta forma, a Educacao
Histdrica encontra-se com uma oportunidade singular em que ha efervescéncia de producdes
cientificas de expressdo, tanto no ambiente brasileiro como nos demais paises que abragaram
o suporte tedrico riiseniano. Desta forma, como sustenta Riisen (2001), no debate sobre a
Didatica da Historia se avanca para a necessidade de uma utilizacao pratica da Historia para a
vida. Pensar historicamente é conduzir o individuo a compreensao de que o tempo é um
elemento que infunde mudancas.

Da analise das respostas ao questionario que aplicamos foi possivel constatar que a
visdo da historiografia evoluiu e aparece com a utilizacdo da narrativa do docente. Essas
perspectivas foram encontradas nos debates em instrucdao de Histéria, na fala dos soldados,
em exposicoes orais. O elemento mais importante nao foi o manual didatico, ndo foi o

documento histérico, mas sim a fala do docente.

Ideias Ausentes ou Sem Sentido

Questdo: “Seu irmdo mais novo viu um comercial na televisio sobre o servico militar

obrigatorio e pergunta: — “Vocé que esta no quartel, conte-me tudo sobre a historia do Brasil
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de 1964 a 1984, o periodo chamado de Ditadura Militar.” O que vocé contaria para seu
irmao?”

Respostas:

- “As ruas eram mais seguras e tinham muitos menos ladrdes e bandidos.” Seguindo sua
prépria compreensdao, aqui o soldado narra que se havia toque de recolher e os militares
prendiam quem ndo portasse o documento de identidade, julgou ele que havia mais seguranca,

no entanto a realidade era diferente.

- “Contaria a ele que ndo sou muito bom em contar histéria e falaria a ele que o quartel de
agora € muito bom, tem punicdo que sdo rigorosas de mais, ficar de servico é ruim, mas que é
um grande passo para a nossa vida, porque forma pessoas que ndao querem nada com nada, o
quartel é um grande passo.” Nao ha o que avaliar nesta narrativa, o jovem nao ofereceu uma

resposta adequada.

- “Que foi uma época em que os politicos eram muito corruptos e que os militares tiveram que
tomar o poder.” Uma resposta que esta carregada de vicios, pois o jovem confundiu o dever
constitucional do Exército Brasileiro com a necessidade de uma intervengdao militar em solo

patrio. Sem observar que esse “dever de tomar o poder” é inconstitucional.

- “Foi um periodo onde o exército era a forca policial que mantinha a ordem no pais, e que
ndo havia regalia, nem criminalidade, ndo podendo de maneira nenhuma contrariar o
governo.”

Nesta resposta o jovem confunde o ensinado na instrugdo de histéria, com o momento

atual, faz mencao a criminalidade. Falta de ideia coerente.

- “Que foi uma época muito conturbada e com grandes mudancas no medo de agir das
pessoas. Depois de alguns anos acabou mudando.”
Nesta resposta observamos que o jovem confunde o ensinado na instrucao de

histéria, com o momento atual. Ndo apresentando uma ideia coerente

Apos a aula-oficina pensamos que ndo haveria produgdes dentro dessa categoria, no
entanto houve producfes que apontam para uma compreensdo equivocada, ficando evidente

que o docente ndo transmite conhecimento, sendo o jovem o responsavel pela sua
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aprendizagem. Todavia, o docente pode apresentar a informacdo e adequar sua narrativa para
que o discente possa desenvolver a intencao de apropriar-se do conhecimento.

Deve haver por parte do individuo discente o interesse, pois o professor pode gerar
inimeras narrativas de um mesmo fato, mas cabe ao individuo internalizar a mensagem e
reproduzi-la a sua maneira. O discente deve compreender que o elemento mais importante de
sua aprendizagem ndo é o professor, ndo é o material didatico; o elemento mais importante em
um processo de ensino/aprendizagem é ele mesmo.

Houve oito (8) jovens que ndo responderam ao questionario, tendo em vista a
necessidade de cumprirem com atividades militares, e um (1) que disse: - “Nao me lembro da

instrucao.”

Ideias anémicas sobre o passado

Questdao: “Seu irmdo mais novo viu um comercial na televisdo sobre o servico militar
obrigatorio e pergunta: — ‘Vocé que esta no quartel, conte-me tudo sobre a histéria do Brasil
de 1964 a 1984, o periodo chamado de Ditadura Militar.” O que vocé contaria para seu
irmao?”

Resposta:

- “Eu contaria que o Exército ndo é como falam os antigos. O que aconteceu entre essas datas
foi um periodo que os militares governaram o pais, e que aconteceu tipos torturas, enforcarem

alguém, foi porque essa pessoa tava cometendo algum crime."

Ocorre aqui uma confusdo das ideias, pois é possivel observar que a narrativa
apresenta que “os militares governavam o Pais”, porém atribui torturas a individuos que
cometiam crimes, ndo configurando como uma pratica do Estado. Poderiamos inclui-la em
ideias incompletas, mas a clara confusao sobre torturadores e torturados impede que facamos

essa classificacado.

- "A ditadura militar era a tinica maneira de sanar problemas da época, pois era muito corrupto
em relacdao ao publico “escola e satde”. E pode se dizer que ndo deve acreditar em tudo que
se vé na televisdo."

Nesta narrativa o individuo cria uma relacdo de inevitabilidade do golpe e apresenta a
ditadura como uma medida adequada, criando uma relacdo de causa e efeito. A ditadura

ocorreu devido a corrupcdo, o que foi abordado em sala de instru¢do, como uma das
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perspectivas historiograficas possiveis, no entanto confunde sua resposta com o que é

veiculado pela televisao,

- “Foi um periodo de mudanca para o Brasil onde o exército tomou o controle do pais assim
controlando a situacdo que estava critica na sociedade.”

A resposta apresenta que suas ideias estdo confusas e associadas a condi¢do do pais e
que os militares tomaram o controle do Pais E importante notar que néo usa o termo “golpe” e
atribui a condicdo de tomada do controle a uma condicao da sociedade. Observa-se que nao
consegue elaborar ideias que correspondam ao conceito estudado. Ndo conseguiu estabelecer
relacdes com ideias histéricas nem argumentar, usando as informacOes oferecidas para a

constituicdo da sua resposta.

- “Que na ditadura ocorreu por causa da corrup¢do que estava acontecendo no governo
brasileiro, assim o Exército da um golpe e toma o poder, impondo regras rigorosas, assim
sendo como é no Exército, regras e ordens que devem ser cumpridas, se ndao forem estdo
sujeitos a tomar punicoes.”

Nesta narrativa o individuo cria uma relacdo de inevitabilidade do golpe e apresenta a
ditadura como uma medida adequada, criando uma relacdo de causa e efeito. A ditadura
ocorreu devido a corrupcao, o que foi abordado em sala de instrucdo, como uma das
perspectivas historiograficas possiveis, porém cria uma relagdo incoerente entre o passado da

ditadura militar e seu presente, relacionando o ndo cumprimento das regras e punicges.

- “Eu ia falar que ndo sei muito sobre o assunto mais o que eu sei é que foi um periodo que o
Brasil foi submetido a uma ditadura, que correspondeu a mais de vinte anos, e medidas

militares no Brasil e com isso surge existéncias dos revolucionistas.”

A resposta apresenta a ideia de que houve ditadura, mas nao é vinculada aos militares,
informa que foi “a mais de vinte anos” e que devido as medidas militares no Brasil surgem
“os revolucionistas”. H4 uma confusdo de ideias, ndo hd um encadeamento dos fatos
histéricos. O jovem ndo consegue estabelecer relacdes com ideias histéricas e argumentar
usando informacGes em sua resposta. Ocorre que ha caréncia de maior coordenacao das

ideias.

- “Que foi uma época muito dificil para a populacdo que sofreu muito com tortura
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discriminacao e etc.”

A resposta apresenta a ideia de que foi “dificil para a populacao” e que esta sofreu com
tortura e “discriminacdo”. Discriminagdo é um termo que ndo consta da instrucdo, e apesar de
fazer mencao a tortura fica evidente que faz uso de forma genérica, nao conduzindo a ideia de
tortura a nenhum grupo. Nao faz mencdo ao golpe, nem a outros fatores abordados na
instrucdo. Carecendo de orientacdo. O jovem ndo consegue estabelecer relacbes com ideias
histéricas e argumentar usando informagOes em sua resposta. Ha caréncia de maior

coordenacao das ideias.

Os individuos posicionados nessas ideias an6micas ou ausentes, expressam-se de
maneira pouco coerente em funcdo de confundirem suas explicacGes acerca do fato histérico
presente na questao. Mesmo confundindo suas narrativas, conseguem elaborar a ideia de que
os militares tomaram o poder e ligam uma condicdo de inevitabilidade do golpe com a
corrupcao. No entanto, aos analisados faltam elementos para uma melhor expressao sobre o

fato historico.

Ideias historicas incompletas

Questdao: “Seu irmdo mais novo viu um comercial na televisdo sobre o servico militar
obrigatodrio e pergunta: — ‘Vocé que esta no quartel, conte-me tudo sobre a histéria do Brasil
de 1964 a 1984 o periodo chamado de Ditadura Militar.” O que vocé contaria para seu irmao?”

Resposta:

- “Foi um golpe militar no governo.”
Esta resposta encontra-se resumida e permite observar que faltam elementos
narrativos, porém consegue compreender que ndo se tratou de uma acao legal, dentro da

constitucionalidade, mas foi uma acao fora da Lei, expondo que “foi um golpe no governo”.

- "Foi uma época onde o exército mandava no pais, onde jovens da minha idade lutavam pela
liberdade e eram oprimidos e presos e pessoas mais velhos apreciavam devido a seguranga e o

respeito."

A resposta mostra que suas ideias estdo associadas a condi¢do dos militares, que

“mandava no pais” e dos movimentos de resisténcia a ditadura e estudantis, “onde os jovens
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da minha idade lutavam pela liberdade”, ideias de repressdao “eram oprimidos” e a condigao
dos mais idosos referente a uma “seguranca”. Ja consegue elaborar ideias que fazem parte do
conceito estudado. Estabelecer relacbes com ideias historicas e argumentar usando
informacgOes, como constitutivas da sua resposta. No entanto, ocorre uma caréncia de maior

consisténcia, pois ndo ha individuos especificos e a resposta é apresentada de forma genérica.

- "Eu contaria que a ditadura foi uma época muito dificil, porque o pais era governado pelos
militares, era tudo mais rigoroso, tinha toque de recolher, as pessoas viviam num verdadeiro
quartel-general."

A resposta apresenta ideias que estdo associadas a condicdo dos militares, sendo os
responsaveis que “governavam o Pais”, mas ndo faz mencdo a como os militares assumiram
esse governo. Faz relacdo a dificuldade de se viver nesse periodo, informando que foi “muito
dificil”. A ideia de dificuldade esta relacionada aos militares no governo. O jovem ja consegue
elaborar ideias que fazem parte do conceito estudado, estabelecendo relacées com ideias
histéricas e argumentar utilizando informagdes como constitutivas da sua resposta. No
entanto, ocorre uma caréncia de maior consisténcia, pois nao ha individuos especificos e a

resposta é apresentada de forma genérica.

- “Que era um periodo muito dificil, que ninguém tinha liberdade de expressao e que ninguém
podia votar para presidente, e apds isso a gente teve o direito de votar e liberdade de

expressao.”

A resposta apresenta ideias que estdo vinculadas a auséncia de “liberdade de
expressao” e a questdo da democracia com a impossibilidade de “votar para presidente”. No
entanto, nao faz mencdo ao golpe militar ou a ditadura, e sim relacionando com a dificuldade
de se viver nesse periodo, informando que foi “muito dificil”. A ideia de dificuldade esta
relacionada com a auséncia de liberdade, e o soldado ja consegue elaborar ideias que fazem
parte do conceito estudado, estabelecendo relacdes com ideias historicas e argumentos usando
informagOes como constitutivas em sua resposta. No entanto, ocorre a generalizagdo de que

“ninguém”, nao especificando nem fornecendo maiores detalhes sobre o periodo.

- "Foi um periodo onde houve o controle do Exército por todo o pais. Um periodo conhecido
como muito opressivo, mas que ndo é por toda a verdade, pois as pessoas perseguidas eram as

que realmente eram contra essa politica.”
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Nessa resposta podemos verificar que o jovem informa que o Exército controla o Pais,
que o periodo foi opressivo, e informa que as pessoas que eram perseguidas eram as pessoas
contra o regime ditatorial, informando que em sua perspectiva ndo eram todas que eram
perseguidas. O jovem apresenta ideias que fazem parte do conceito historico estudado.
Estabelece relacdes com ideias histéricas e argumenta usando informacdes aprendidas.
Contudo ndo cita como o Exército chegou ao poder, e que as pessoas perseguidas lutavam

pela liberdade. Carece de aperfeicoamento, mas ja evidencia sua compreensao dos fatos.

- “Contaria que foi um periodo péssimo para quem ndo concordava com a ditadura, e que

para quem fizesse somente o correto nao teria nenhum problema com a politica.”

Nessa resposta podemos observar que o jovem avalia que s6 enfrentavam problemas
aqueles que eram contra a ditadura. Pelo seu olhar, 0 bom cidaddo segue com a vida sem
problemas, sendo uma perspectiva. Observa que a perseguicdo era uma perseguicao politica,
evidenciando o entendimento do que foi abordado em sala de instrucao sobre ideologias.
Entretanto cita fatos sobre o golpe militar ou sobre outros fatos histéricos que permitam uma

compreensdo dos fatos historicos que se apresentariam na narrativa.

- “Eu contaria que foi um periodo muito severo, com muita rigidez militar em que o
militarismo prevalecia e que ninguém tinha o livre-arbitrio de se expressar ou impor algum

tipo de ordem contraria.”

Nessa resposta podemos verificar que o jovem caracteriza o periodo como “severo”,
“rigidez militar” e ndo havia “livre-arbitrio” e “liberdade de expressdao”. Essa compreensao
reflete o entendimento de como a populagao viveu o fato histérico. O jovem apresenta ideias
que fazem parte do conceito histérico estudado. Estabelece relacdes com ideias histéricas e
argumenta utilizando-se das informacGes aprendidas. Entretanto ndo cita como o Exército
chegou ao poder, e que havia pessoas perseguidas que lutavam pela liberdade e contra a
ditadura. A narrativa carece de aperfeicoamento, porém ja evidencia uma compreensdo mais

elaborada dos fatos.

- “Foi um periodo no qual o Exército assumia o governo no Brasil e impds mais regras e mais

disciplina no pais.”
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Nesta resposta 0 jovem informa que o “Exército assume o governo do Brasil”, mas
ndo cita a forma como assume, e “imp0s mais regras e disciplina no Pais”. Apresenta ideias
que fazem parte do conceito histoérico estudado, estabelecendo relagoes com ideias histdricas e
argumentos das informacdes aprendidas. No entanto, ndo cita como o Exército chegou ao
poder e que as regras impostas eram a sua forma de controle. A narrativa carece de

aperfeicoamento, porém ja evidencia sua compreensao dos fatos historicos

- “Eu contaria que entre 1964 e 1984 ocorreu o periodo chamado de ditadura militar; foi a

época em que o Exército brasileiro estabeleceu leis para manter o controle do Brasil.”

Nesta resposta o jovem informa que no periodo de 1964 a 1984 ocorre a ditadura, mas
essa informacdo consta da pergunta, cita que foi a época em que o Exército “estabeleceu leis
para manter o controle do Brasil”. O jovem apresenta ideias que fazem parte do conceito
histdrico estudado. Estabelece relagoes com ideias historicas e argumenta usando informacgdes
aprendidas.Todavia ndo informa sobre o golpe, sobre torturas e a falta de democracia, que fica
evidente quando diz que o Exército estabelece leis para controlar o Brasil. A narrativa carece

de aperfeicoamento, mas ja evidencia sua compreensdo dos fatos historicos.

- “Que foi um periodo que tinha muita opressao politica em que s6 se transparecia o lado bom

e positivo do pais, e ndo tinha liberdade de expressdo.”

Nesta resposta o jovem informa que no periodo ocorreu “muita opressao politica”,
informa sobre o controle que o governo impunha sobre a midia “sé transparecia o lado bom e
positivo” e que ndo havia liberdade de expressdao. O jovem apresenta ideias que fazem parte
do conceito histdrico estudado. Estabelece relacdes com ideias histéricas e argumenta usando
informacg0Oes aprendidas, no entanto ndao informa sobre o golpe, sobre torturas, e a falta de
democracia. A narrativa carece de aperfeicoamento, porém ja evidencia sua compreensao dos

fatos historicos.

- “Era o periodo em que os cidaddaos nao possuiam a liberdade que possuem atualmente, e falo
também das diferencas politicas e sociais.”
Nesta resposta o jovem informa que no periodo “ndo havia liberdade”, conseguindo

relacionar que houve uma mudanca em relacdo a liberdade que ha na atualidade. Cita que
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havia liberdade “politica e social”. O jovem apresenta ideias que fazem parte do conceito
histérico estudado. Estabelece relacoes com ideias histéricas e argumenta usando informagoes
aprendidas. No entanto, ndo informa sobre o golpe, sobre torturas, evidenciando apenas a falta
de “liberdade”. A narrativa carece de aperfeicoamento, porém ja evidencia sua compreensao

dos fatos historicos.

- “Foi um periodo de repressao, massacre e abusos de poder por alguns militares.”

Nesta resposta o soldado informa que no periodo houve “repressao”, “massacre” com
relacdo aos guerrilheiros e “abuso de poder”, apontando que nao eram todos os militares, mas
“alguns militares”. O jovem apresenta ideias que fazem parte do conceito histérico estudado.
Estabelece relagcoes com ideias historicas e argumenta usando informagdes aprendidas. No
entanto, nao aborda sobre o golpe, nem sobre a falta de liberdade de expressdo e sobre o
retorno a democracia. A narrativa carece de aperfeicoamento, todavia ja evidencia uma maior

compreensdo dos fatos histéricos.

- “Foi um golpe militar que deixou o Exército no poder da politica no pais.”

Nesta resposta o jovem informa que houve um “golpe”, mesmo faltando a palavra
militar. Informa que o “Exército ficou no poder da politica no Pais”. O jovem apresenta ideias
que fazem parte do conceito histérico estudado, estabelecendo relagdes com ideias histéricas e
utilizando-se de informacdes aprendidas. No entanto, acerca das torturas, da falta de liberdade
de expressao e sobre o retorno a democracia, a narrativa carece de aperfeicoamento, porém ja

evidencia sua compreensdo dos fatos historicos.

- “Que a ditadura era uma coisa que ninguém queria passar.”

Nesta resposta o jovem informa que a “ditadura era uma coisa que ninguém queria
passar”. Apesar da falta de fundamento, o jovem internalizou o sentimento de que a ditadura
contraria a democracia. Ele apresenta o cerne das ideias que fazem parte do conceito histérico
estudado. Estabelece relagdes com ideias histéricas e argumenta usando informagoes
aprendidas. Resume em poucas palavras o sentimento de uma geracdo, embora ndo aborde
sobre o golpe nem sobre a falta de liberdade de expressdo e sobre o retorno a democracia. A

narrativa carece de aperfeicoamento, entretanto ja evidencia sua compreensdao dos fatos
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historicos.

As ideias que os soldados expressaram em suas respostas apontam que eles
perceberam parcialmente as ideias historicas sobre a existéncia da ditadura.

Na aula-oficina foi abordado e debatido sobre a existéncia de um golpe, os militares
no poder, torturas, controle da midia, atos institucionais, guerrilhas, protestos, falta de
liberdade de expressdo, interesse externo, endividamento, cassacdes, exilios, enfim uma gama
de assuntos que poderiam ser externalizados nas narrativas.

No entanto, os jovens, mesmo inseridos em uma instituicao militar, conseguiram
articular palavras como "golpe", "repressdo”, "massacre", "abuso", "falta de liberdade de
expressao” e sentimento popular, todas expressdoes que carregam significados e importancias
para suas explicacOes historicas. Por outro lado, evidenciam explicacbes fragmentadas,

estando ausente uma maior complexidade.

Ideias historicas complexas

Questdao: “Seu irmdo mais novo viu um comercial na televisdo sobre o servico militar
obrigatdrio e pergunta: — ‘Vocé que esta no quartel, conte-me tudo sobre a histéria do Brasil
de 1964 a 1984, o periodo chamado de Ditadura Militar.” O que vocé contaria para seu
irmao?”

Respostas:

- “Eu diria que foi um tempo de muita manifestacdo onde os brasileiros queriam uma
liberdade democratica e ndo o regime militar, o povo luta pelos seus direitos, mas houve

muita repreensao e foi um periodo bem conturbado.”

Nesta narrativa o jovem oferece ideias de “manifestacdo”, “liberdade” “regime
militar”, “luta pelos seus direitos”, “repreensao” e “periodo bem conturbado”. O jovem
apresenta as ideias que fazem parte do conceito histérico estudado. Estabelece relacdes com
ideias historicas e argumenta usando informacGes aprendidas. Consegue explicar as ideias

histoéricas, apresentando fatos historicos, construindo relagdes com aquele periodo histérico.

- “A ditadura militar, foi um periodo que o povo nao tinha liberdade de expressao, direito de
interagir com o governo, onde muitos nao eram a favor da ditadura, pois havia repressao,
torturas, houve lutas pela liberdade.”

Nesta narrativa o jovem oferece ideias de falta de “liberdade de expressao”, “de direito
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de reivindicar”, falta de apoio de setores a ditadura, que havia “repressdao”, “tortura” e “luta
pela liberdade”. O jovem apresenta as ideias que fazem parte do conceito historico estudado.
Estabelece relacoes com ideias historicas e argumenta usando informacOes aprendidas.
Consegue explicar as ideias histéricas, apresentando fatos histéricos, construindo relagoes

com outro tempo.

- “Que foi um periodo bastante conturbado, onde o Exército assumiu o controle do pais,
imp0s suas leis para comandar a nacdo. Periodo marcado pela violéncia, torturas, cassagao de

politicos e havia muitas pessoas que eram contra.”

Nesta narrativa o jovem oferece ideias de “um periodo conturbado”, “o Exército
assume controle do Pais”, “imposicdo de leis para comandar a nacao”, “periodo marcado pela
violéncia”, “tortura”, “cassacdo de politicos” e “muitas pessoas eram contra”. O soldado
apresenta as ideias que fazem parte do conceito histérico estudado. Estabelece relacdes com
ideias historicas e argumenta usando informacGes aprendidas. Consegue explicar as ideias

historicas, apresentando fatos historicos, construindo relagcdes com outro tempo.

- “Foi um periodo no qual o exército assumiu o governo do Brasil e imp0s leis injustas, mais
regras, expulsou pessoas do pais, teve tortura e pessoas desapareceram, tinha toque de

recolher no pais. A vida era dificil.”

Nesta narrativa o jovem oferece ideias de “Exército assume o governo do Brasil”,
“imp0s leis injustas”, “expulsa pessoas do pais”, “tortura”, “desaparecimento de pessoas”,
falta de liberdade com “toque de recolher” e a “vida era dificil”. Ele apresenta as ideias que
fazem parte do conceito histérico estudado. Estabelece relacdes com ideias historicas e
argumenta usando informacgdes aprendidas. Consegue explicar as ideias histdricas,

apresentando fatos histéricos, construindo relagdes com outro tempo.

- “Foi um periodo muito conturbado no Brasil, com seu povo sendo oprimido, seus direitos
sendo negados e a populacdao sofreu muito naquela época, houve torturados, o Exército
governava, teve um desenvolvimento no pais, mas ocorreu o endividamento da nacdo, teve
inflacdo muito alta, falta de alimentos, manifestacdes.”

Nesta narrativa o jovem oferece ideias de “periodo conturbado no Brasil”, “direitos

negados”, “populacdo sofreu”, “tortura”, “Exército governava”, “teve desenvolvimento no
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Pais”, “endividamento da nacdo”, “inflacdo alta” e falta de alimentos”. O jovem apresenta as
ideias que fazem parte do conceito histérico estudado. Estabelece relacdes com ideias
histdricas e argumenta usando informacoes aprendidas. Consegue explicar as ideias historicas,

apresentando fatos histéricos, construindo relagdes com outro tempo.

- “Eu contaria que foi um periodo com muitas injusticas, mortes, assassinatos, sequestro, que
militares faziam por ndo aceitar o livre-arbitrio do civil. Quem mandava no povo brasileiro

eram os militares na época de 1964 a 1984.”

Nesta narrativa o jovem oferece ideias de “muitas injusticas”, “muitas mortes,
“assassinatos”, “sequestros”, que faltava de liberdade de expressdao e de “livre-arbitrio” e
« o s ” . o
quem mandava no povo brasileiro eram os “militares”. O jovem apresenta as ideias que
fazem parte do conceito histérico estudado. Estabelece relacdes com ideias historicas e
argumenta usando informacgdes aprendidas. Consegue explicar as ideias histdricas,

apresentando fatos histéricos, construindo relacdes com outro tempo.

- “Foi um periodo em que o exército controlou por meio de um regime ditatorial o governo do
Brasil. Comeg¢ando com aclamacdo publica a seu favor e a favor de sua tomada e terminando
com a mesma aclamacdo ou até mais intenso para sua saida, a base de diversas acusacoes de

tortura e privacdo do livre-arbitrio.”

Nesta narrativa o jovem o jovem oferece ideias de “Exército controlou por meio de um
regime ditatorial o governo do Brasil”, “aclamacdo publica a seu favor”, saindo do governo
também com uma “aclamagdo”, mas esta era para sua saida do poder, “acusacoes de tortura” e
“privacdo do livre-arbitrio”. O jovem apresenta as ideias que fazem parte do conceito
histérico estudado. Estabelece relacoes com ideias histéricas e argumenta usando informagoes
aprendidas. Consegue explicar as ideias historicas, apresentando fatos historicos, construindo

relacdes com outro tempo.

E relevante expressar que os individuos pertencentes ao grupo de estudo que
participaram de todas as etapas desde a selecdo, respondendo ao questionario inicial e
passando pela aula-oficina até a resposta do questionario final, foram 33 (trinta e trés) dos 41
(quarenta e um) iniciais. Os jovens apresentam progressao em suas ideias ap06s a aula-oficina

sobre o conceito historico Ditadura Militar Brasileira.
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O que foi possivel verificar é que ap6s a realizacdo da analise das narrativas verifica-
se a ideia de inevitabilidade da Ditadura Militar Brasileira (1964-1984), e na construcao e na
ministracdo da aula-oficina buscamos apresentar perspectivas historiograficas, tanto dos
militares como a utilizada pelos manuais didaticos. E permitimos que os Jovens optassem pela

perspectiva historiografica com toda a liberdade.

Quadro sintético das ideias historiograficas aparentes nas narrativas.

Ideias expressas Ideias centrais Ocorréncias

Exército Controlou, comandou, governou o Brasil  Militares no Poder 13

Expulsa pessoas do Pais Forma de acdo dos

Sequestros militares

Tortura

Assassinatos

Toque de recolher

Desaparecimento de pessoas

Cassacao de politicos

Muitas Injusticas/Leis Injustas

Periodo marcado pela violéncia

Abuso de Poder

Opressao Politica

Repressao

Falta de Livre-arbitrio Falta de liberdades

Falta de Liberdade de Expressao

Populagdo sofreu Sofrimento da

Periodo conturbado no Brasil populagao

Vida era dificil

Inflacdo alta Ideias economicas

Falta de alimentos

Endividamento da nacao

Desenvolvimento no Pais

Pessoas eram contra a ditadura Luta pela Democracia

Luta pela liberdade

1
1
5
4
2
1
1
5
1
2
1
5
Golpe 3
6
6
1
3
2
1
1
1
1
3
2
2

Direito de Reivindicar/Manifestacao
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Falta de apoio a ditadura 2

Fonte: Autor (2015)

Observamos que muito tem se debatido, evidenciado ou relativizado quanto aos
eventos historicos ocorridos de 1964 a 1984 no Brasil. Ha necessidade de muito cuidado com
a escolha das fontes, e entre elas elenco o manual didatico e a narrativa do professor de
histéria, pois existe essa inquietacdo com o ensino da histéria acerca da ditadura, sendo
perfeitamente legitima, no entanto para Marc Bloch (1993) h4 em toda pesquisa histérica uma
importante pergunta que se deve realizar: “Como pude apurar o que vou dizer?” (BLOCH,
1993, p.66). O historiador e o docente de histéria ndo podem dizer: “Eu acho que foi assim”,
ou “Ouvi dizer que ...”.

Nao apenas a ditadura militar brasileira merece atencao no momento do ensino, mas
todo e qualquer elemento eleito. A selecdo e interpretacdo que o docente realiza para produzir
uma aula sdo incorporadas ao conhecimento dos jovens, proporcionando a construgdao de
modelos conceituais, de um elemento historiografico por intermédio de determinada

orientagdo oferecida.
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05. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como escopo compreender como os jovens incorporados
como soldados recrutas no Exército Brasileiro compreendem a histéria ensinada e se ha
sentido e significado para ser utilizada na vida pratica. A nossa busca conduziu-nos em trés
marcos: Analisar os jovens soldados incorporados ao Exército Brasileiro enquanto sujeitos
pesquisados; verificar a compreensao histérica que possuiam sobre ditadura militar, fato
histérico ensinado nas escolas e que adquiriu relevancia devido aos varios estudos
desenvolvidos e também devido a conclusdo dos trabalhos da “Comissdao Nacional da
Verdade”; e se havia sentido tomar decisdao baseado no conhecimento historico que possuiam.
Para ndo incorrer em perda de significado, uma vez que os assuntos abordados pelos soldados
poderiam ser os mais diversos, optamos por oferecer o conceito histérico Ditadura Militar.

Ap6és verificar o conhecimento histérico anterior ao ingresso no Exército, devido a
necessidade de aferir o que recordavam sobre as aulas de historia sobre Ditadura Militar,
verificamos existir essa necessidade devido ao fato de os jovens que ingressam no Exército
serem oriundos de diversas realidades e niveis de escolarizacao.

Nossa tentativa de relacionar um conhecimento histérico a uma possibilidade de
decisdo concreta e verificdvel se mostrou mais complexa que suptinhamos inicialmente, em
funcdo de ndo haver trabalho anterior com essa configuracao, e os sujeitos participantes nao
compreenderem que a histéria poderia ser utilizada como um conhecimento pratico.

Tornou-se necessario realizarmos intervencdes para adequar o conhecimento e
apresentar a proposta de pesquisa, bem como nosso objetivo. Apds aplicar um questionario
inicial para a verificacdo da aprendizagem e o conhecimento sobre o contetido historico
anterior ao ingresso no Exército, realizamos uma aula-oficina ancorada na perspectiva da
pesquisadora portuguesa Isabel Barca (2004).

Investigar como os soldados entendem o conceito histérico Ditadura Militar, uma vez
que era necessario para verificar a aprendizagem da historia nas bases da ciéncia, por
exemplo, evidéncia historica, fonte e temporalidade. Com a finalidade de concretizar o
propdsito, optamos primeiramente por dialogar com pesquisas realizadas no campo da
Educacao Histdrica que trabalham os conceitos de consciéncia histérica e narrativa historica,
investigacdo de elevado vulto para o desenvolvimento do ensino de historia e consequente
conclusdo desta pesquisa.

Pesquisas de inimeros autores — dentre os quais destaco Jhorn Riisen (2006), da

Alemanha, Isabel Barca (2004), em Portugal e Maria A. Schmidt (2010), no Brasil —
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corroboraram para confirmar sobre o quanto é essencial para a vida dos individuos a cognicao
e a consciéncia histérica, pois esta auxilia na vida pratica dos sujeitos, permitindo a orientacao
no tempo, desde que se compreendem como sujeitos historicos. Essa é uma relevante
constatacdo, pois para pensar historicamente é necessario que o individuo se perceba como
um sujeito historico.

A Educacdo Histérica é um campo de pesquisa que esta em franco desenvolvimento.
Além de contar com inumeras pesquisas concluidas e em andamento em alguns paises,
também tem conquistado adeptos no Brasil, e ha um grupo de expressao que tem focado seus
estudos na area de educagdo histérica, sediado na Universidade Federal do Parana, através do
Laboratorio de Pesquisa em Educagdo Historica - LAPEDUH. A Educacdo Historica assume
como responsabilidade a busca do conhecimento dos sentidos e significados atribuidos pelos
sujeitos a Historia, a partir de uma reflexdo sobre o conhecimento histérico, por meio
particularmente da consciéncia histérica.

Desta forma, para alcancar o objetivo desta busca por respostas, os estudos e pesquisas
de campo na Educacdo Histdrica configuraram-se como mais adequados aqueles trabalhos
que utilizam em sua maioria a narrativa dos sujeitos, uma vez que é pelo deslocamento
temporal presente nas narrativas que se evidencia a consciéncia histdrica.

Esta pesquisa foi idealizada e posta em curso com o emprego de entrevistas e com a
utilizacdo de questionarios como instrumento de construcao do objeto para a pesquisa. Os
questionarios continham questdes objetivas e dissertativas, e por intermédio das questdes
dissertativas procuramos fazer com que os jovens soldados construissem narrativas, para que
fosse possivel identificar o conhecimento histérico dos sujeitos da pesquisa. Propusemos
diversas questoes com a intencao de poder realmente compreender o que os jovens pensam e
sentem sobre a histéria. Com a finalidade de compreender como eles entendiam o servico
militar, inserimos questdes sobre a democracia, e no sentido contrario, sobre a ditadura
militar.

Ao analisar o que os jovens incorporados como soldados entendem por democracia,
como lidam com escolhas e definem a importancia de conhecer a Histéria e qual é a
importancia sobre a Ditadura Militar, percebemos que essas ideias somente passaram a se
relacionar apés a intervencgdo, ou seja, apos a aula-oficina, na qual abordamos o conceito de
democracia, pois os sujeitos investigados ndo percebem que a sua condicdo de jovem
incorporado ao Exército Brasileiro estava ligada a uma ideia de democracia.

O pensamento dos soldados sobre o valor da histéria e a sua importancia aparece apos

o despertar de que € possivel relacionar um conhecimento histérico, como sobre a ditadura
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militar, a possibilidade de utilizacdo desse conhecimento em sua vida pratica porque para eles
a historia serve para conhecerem o passado, passarem a compreender o presente e poderem de
alguma forma planejar seu futuro. No entanto, isso s6 apds se compreenderem como sujeitos
historicos.

Os jovens soldados apresentaram-se apreensivos em um primeiro momento, tendo em
vista que nunca haviam participado de experiéncia de trabalho dessa natureza. No momento
seguinte procuraram compreender a mudanca de sua realidade, tendo em vista que o
tratamento dispensado aos recém-ingressos pode impactar de inicio. Foi necessario construir
uma relacdo baseada na confianca e ndo na hierarquia e disciplina, que sdao os pinaculos de
sustentacao do Exército Brasileiro. A atividade dos soldados é eminentemente pratica, isto &,
fisica, assim os momentos de investigacdo da educacdo historica eram oasis, uma vez que
eram em salas de instru¢do, com conforto.

Na dissertacdo, as ideias apresentadas pelos soldados foram apropriadas de seus
professores, como apresentado nas respostas do questionario de investigacdo aplicado
inicialmente.Contudo, devido ao grande numero de respostas em branco, utilizamos a
abordagem da aula-oficina e observamos a progressao das narrativas. Dos quarenta e um
participantes, apenas um nao concluiu a tarefa de responder ao questionario final.

A narrativa dos jovens soldados aproxima-se do manual didatico e de seu instrutor.
Oferecemos um documento histérico, que continha dados sobre os mortos em confrontos com
os contenciosos contra a ditadura militar e debatemos sobre a forma como a historia é contada
ndo deve influenciar, mas que cada um deveria desenvolver suas consciéncias histéricas, além
de senso critico, para construirem suas préprias narrativas sobre os fatos histéricos. Pudemos
observar a mudanca significativa das narrativas ap0s nossa intervencao por meio da aula-
oficina.

Observa-se que quando os jovens soldados procuram em sua memoria recordar para
propor explicagdes e compreender seu presente, esse procedimento revela uma concentragao
de forca para compreender a histéria como sendo viva. De acordo com Isabel Barca (2004),
tal procedimento desvenda o esforco de compreensdo histérica. Desta forma todas as
propostas de explicacdes que eles expressam sobre o conceito histérico Ditadura Militar
Brasileira sdo tentativas de explicacdio da historia, evidenciando uma proposta de
compreensdo, assim como esforco de explicar o passado pelo passado e configurando sua
experiéncia, caracterizando a constru¢ao do conhecimento histérico.

Os jovens soldados se apropriaram do conhecimento e construiram suas narrativas da

histéria no ambiente de instrugdo, e em posterior abordagem no interior do quartel. Da mesma
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forma, a compreensdao do papel da histéria como disciplina constante do curriculo de
formacao.

Observamos na investigacdo que em nenhum momento, seja pelas entrevistas ou em
resposta aos questionarios, os soldados alegaram fazer uso do conhecimento histérico para
responder a uma demanda pratica em suas vidas.

O conhecimento histérico presente a respeito da Ditadura Militar ndo fez com que
optassem por serem voluntarios para o servico militar, muito menos os inibiu para ndao serem
voluntarios.

Compreende-se que a relacdo que o docente possui com o livro didatico tem de ser
critica, sempre buscando a complementacdo das caréncias existentes no material nas fontes
historiograficas mais atualizadas. No entanto, observou-se que o0s sujeitos da pesquisa
apresentavam narrativas construidas sobre suas memorias das aulas de histdria, realizadas na
escola no periodo anterior a convocacdo para o servico militar, sendo reforcadas pela aula-
oficina. A possibilidade de constru¢do de conhecimento histérico passa pela narrativa dos
docentes que se evidencia na narrativa dos discentes.

E mais que necessério informar e construir junto com o aluno nas aulas de histéria a
importancia delas para suas vidas, permitindo a aproximacdo dos contetidos de histéria a
possibilidade de tomada de decisao.

Com relacdo a mudanca e progressao do conhecimento historico dos jovens soldados,
constatou-se a compreensao do tema e o avango na evidéncia do conhecimento histérico por
meio das narrativas.

Apos a apresentacao do trabalho desenvolvido com o documento histérico “Noticiario
do Exército (1983)”, observa-se que apenas dois apropriaram-se dessa fonte, mas no momento
da construcao da narrativa ficaram classificados como “ausentes e sem sentido”. Percebemos
que o jovem soldado vé a Histéria como um elemento importante para entender o presente,
mas quanto a projetar o futuro ndo, enquanto outros a concebem apenas como um estudo do
passado.

Desta forma observamos que surge uma nova indagacao: por que o docente nao aborda
sobre outras interpretagdes e documentos para além do manual didatico?

Os jovens soldados compreenderam a necessidade de contextualizar o conhecimento
historico.

As suas respostas nos questionarios e nas entrevistas ressaltaram o evidente relevo do
docente no processo de construcdo do conhecimento histérico, por entenderem que é por meio

desse profissional que se proporciona o aprendizado, carregando de significado as afirmacdes
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dos jovens soldados, pois mesmo ap06s deixarem as escolas o que mais 0s marcou ndo foram
os manuais didaticos, mas sim seus professores, seus comportamentos em sala de aula.
Observamos que a construcdao do conhecimento histérico passa, ndo pelo manual didatico,
mas sim pela relacdo do discente com o docente, e deste com a narrativa expressa.

Nossa missdao como docentes e pesquisadores dessa area de conhecimento, a educagao
histérica, cresce em importancia, e assim oferecemos as colaboragdes de nossa pesquisa para
o ensino de histéria. Minha pesquisa, para além dos muros escolares, retrata a necessidade de
aprofundamentos sobre como os jovens constroem o conhecimento histérico, em especifico
sobre a Ditadura Militar.

Parece-nos ser coerente refletir a construcdo de uma metodologia adequada ao
ensino/aprendizagem da histdria, uma que propicie ao discente a apreensdo dos conceitos
historicos e a possibilidade de relaciona-los com a vida.

A forma como a historia é ensinada pelos docentes tem a necessidade de oferecer
narrativas vividas contextualizadas, permitindo que os discentes alcancem a dimensao de
apropriarem-se do conhecimento para além da narrativa do professor e do manual didatico,
construindo uma consciéncia histérica que permeie a vida do sujeito escolarizado. Para tanto,
deve ser evidenciada na preocupacdo da preparacdo das aulas de historia as interacdes
realizadas com o contetdo do conhecimento histdrico escolar e o conhecimento construido
nas relacoes com as demais pessoas, permitindo um sujeito que reconhece o outro como

dotado de caracteristicas individuais e proprias, enfim, reconhece o outro como outro.
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APENDICE 1

UNIVERCIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
Pro-reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao — Propesp
Instituto de Ciéncias Humanas e da Informacao — ICHI
Programa de P6s-Graduacao em Histéria — PPGH
Mestrado em Historia

QUESTINARIO DOS SOLDADOS - 2015

1.° QUESTIONARIO — CONHECIMENTOS INICIAIS

Solicito a sua colaboracdo para responder as questdes do questionario que compde parte da
pesquisa para dissertacdo de mestrado em Histéria na Universidade Federal do Rio Grande.
Agradeco sua colaboragao.

Questionario
Escola:
Cidade: Estado:
Nome: Idade:
N.° Bateria

Endereco Residencial:
Profissao do pai ou responsavel:
Profissdao do mde ou responsavel:

1- O senhor foi voluntério para servir ao Brasil no Exército Brasileiro como soldado?
( )Sim
( )Nao

2- Marque seu grau de instrucdo:
)5% Série;

)6% Série;

)7% Série;

)8* Série;

)1° Ano;

)2° Ano;

)3° Ano;

)Cursando Ensino Superior;
)Ensino Superior Completo.

N A

3- Sua renda familiar é de:

()1 a2 Salarios Minimos, R$ 788,00 a R$ 1576,00;
()3 a4 Salarios Minimos, R$ 2364,00 a R$ 3152,00;
( )Mais de 5 Salarios Minimos, R$ 3940,00;

( )Mais de 10 Salarios Minimos, R$ 7880,00.



124

4- Com relagdo ao Ensino de Histéria, como o senhor observa a narrativa de seus professores
de Historia na Escola:

(' )O professor sempre fala a verdade?

(' )O professor as vezes fala a verdade?

(' )O Professor nao fala a verdade?

5- A vida é feita de escolhas, e estas escolhas sdao baseadas em experiéncias, quer sejam
vividas, apreendidas em bancos escolares ou ensinadas em casa por familiares. Com relacdo a
Histéria muitas pessoas ndo entendem a importancia que ha neste conhecimento. Desta forma
a questdo é: como o senhor considera o Ensino de Historia:

( )Considera o ensino de histéria como imprescindivel;

( )Considera o ensino de historia importante;

( )Considera o ensino de histéria pouco importante;

( )Considera o ensino de historia desnecessario.

6- Dos itens a baixo que o senhor considera de maior importancia para o Ensino de Historia,
marque apenas 01 (um):

)O professor;

)O livro didatico;

)A familia;

)Os jornais e revistas;

)Jogos de computador;

)Filmes;

)Livros de romance.

NN A

7- Quantas ditaduras houve na Histéria do Brasil:
() apenas uma;

() apenas duas;

() Mais de duas;

() nenhuma;

8- De acordo com os livros de Historia o periodo de 1964 a 1985 é conhecido como?
( )Governo Militar;

( )Ditadura Militar;

( )Revolucao democratica Militar;

( )Golpe Militar.

9- O senhor conhece o conceito de democracia:
( )Sim
( )Nao

10- De acordo com a resposta anterior defina democracia:
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11- O senhor foi selecionado para o servico militar obrigatério, considera o mesmo como
sendo democratico?

( )Sim

( )Nao

12- De acordo com sua resposta anterior justifique-a:

13- O senhor considera o Exército Brasileiro como sendo uma instituicdo democratica?
( )Sim
( )Nao

14- De acordo com a resposta anterior justifique-a:

15- O senhor conhece o conceito de ditadura?
( )Sim
( )Nao

16- De acordo com sua resposta anterior justifique-a:

17- O que o senhor sabe sobre a existéncia de ditaduras na Historia do Brasil?

18- A Histéria do Brasil é dividida para fins didaticos em trés periodos, marque apenas o
periodo que o senhor possui mais interesse em estudar

( )Periodo Colonial

( )Periodo Imperial
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( )Periodo Republicano

19- O senhor tendo o conhecimento histérico de que no Brasil houve uma "Ditadura Militar",
sentiu-se de alguma forma influenciado em sua escolha para servir no Exército Brasileiro.

( )Sim

( )Nao

20- O que o senhor sabe sobre a existéncia da ditadura no periodo de 1964 a 1984 no Brasil?

21- Dos itens abaixo assinale onde o senhor prefere aprender sobre a Historia da Ditadura
Militar no Brasil de 1964 a 1984?
A) Em casa com seu pai e/ou sua mae:

( )Sim

( )Nao

B) Em casa com outras pessoas da familia:
( )Sim

( )Nao

C) Na escola, com seu(sua) Professor(a):
( )Sim

( )Nao

D) Na escola, com o livro didatico:

( )Sim

( )Nao

E) Com livros de romance em casa:

( )Sim

( )Nao

F) Pela internet

( )Sim

( )Nao

G) ()Nao gosta de estudar sobre o periodo.

22- Quando o senhor estuda Histéria se reconhece como parte dela?

( )Sempre
( )As vezes
( )Nunca

23- Na sua vida cotidiana ter o conhecimento histérico é:
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(' )Muito util
( Ut
(' )Pouco util

24- O que o senhor aprendeu em Historia ja serviu para mudar sua opinido a respeito de
algum acontecimento?

( )Sempre

( )Algumas vezes

( )Poucas vezes

( )Nenhuma vez

25- Aprender sobre Historia ja serviu para que o senhor explicasse a alguém algum
acontecimento no mundo?

( )Sempre

( )Algumas vezes

( )Poucas vezes

( )Nenhuma vez

26 — Antes de servir o senhor ja havia ouvido a respeito do Exército Brasileiro:
( )Sim

( )Nao

27 — O que ouviu sobre o Exército Brasileiro era:
( )Bom

( )Ruim

28 — Servir ao Brasil no Exército Brasileiro o senhor declara que pela sua prépria experiéncia
pessoal que é: dé sua opinido.

29 — O senhor diria que possuir o conhecimento histérico sobre a Ditadura Militar (1964-
1985) interferiu em sua escolha para ser voluntario para servir ao Brasil como Militar no
Exército Brasileiro:

( )Sim

( )Nao
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APENDICE 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUAGCAO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E DA INFORMACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM HISTORIA
6° GRUPO DE ARTILHARIA DE CAMPANHA
2 BATERIA DE OBUSES

QUESTIONARIO PARA OS SOLDADOS - 2015

Sua participagdo é fundamental para o aperfeicoamento da metodologia de Ensino de Histéria
em nosso Pais. Assim solicito a sua valiosa colaboracdao no sentido de responder as questoes
do presente questionario que integrara a pesquisa para dissertacao de Mestrado Profissional
em Historia.

Escola onde estuda/estudou: UF:
Cidade:

Nome: n°
Ano de Nascimento: / /

Grau de instrucdao: () fundamental () médio ( ) superior

Endereco residencial:
Renda familiar: R$
Vocé é voluntario para o Servico Militar? ( ) sim ( ) ndo

1. Seu irmdo mais novo viu um comercial na televisdo sobre o Servi¢co Militar Obrigatorio
e pergunta: — vocé que esta no quartel, conte-me tudo sobre a histdria do Brasil de 1964 a
1984 o periodo chamado de Ditadura Militar. O que vocé contaria para seu irmao?

1. Vocé acredita que estudar sobre o periodo da historia brasileira que compreende a
Ditadura contribuiu de que forma para sua decisdo com relacdio ao Servico Militar
Obrigatorio.
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