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RESUMO

O presente trabalho busca discutir questfes relativas a educacgéo histérica e
0 seu didlogo com a Histéria local. Através do uso da metodologia da Histéria Oral,
nos apropriamos das narrativas de educadores e educandos para compreender o
processo de formacdo da Consciéncia Historica e sua relacdo com a identidade. A
presente proposta de dissertacdo leva em conta as entrevistas realizadas com a
comunidade escolar da Escola Municipal de Ensino Fundamental Admar Corréa
inserida no Bairro Santa Tereza do Municipio do Rio Grande, por tratar-se de
investigacdo pertinentes aos conteuddos abordados nos anos iniciais esta
comunidade foi restringida ao 3°, 4° e 5° ano da referida escola.

PALAVRAS-CHAVE: Memoria. Consciéncia Historica. Histéria Oral. Identidade.



ABSTRACT

This paper discusses issues related to historical education and its dialogue
with the local history. Through the use of the methodology of Oral History, we
appropriate the narratives of teachers and students to understand the process of
formation of the historical consciousness and its relationship to identity. This
dissertation proposal takes into account the interviews with the school community
Municipal Elementary School Admar Corréa inserted in the neighborhood Santa
Tereza , because it is relevant research to the content covered in the initial years this
community has been restricted to 3, 4 and 5th year of that school.

KEY-WORDS: Memory. Historical consciousness. Oral history . Identity.
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INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado parte do interesse da autora em pesquisar sua
comunidade de origem e em contribuir para o processo de ensino-aprendizagem que
a mesma oferece, focando em sua escola de infancia. Para tal, foram feitas
entrevistas dirigidas com o objetivo de analisar como ocorre 0 processo de
apropriagdo em sala de aula, ou seja, como os professores incentivam que esse
processo aconteca, e como 0s alunos o executam durante o ano letivo. Realizando
um levantamento no acervo de uma das escolas presentes no Bairro Santa Tereza,
comunidade de origem da autora, na cidade do Rio Grande/RS, procurou-se
compreender os projetos e iniciativas que estimulam a valorizagdo da cultura e
Histdria locais.

A presente pesquisa possui como foco a andlise da narrativa de estudantes
e de suas respectivas educadoras na busca por compreender o processo de
formacdo e consolidacdo de suas identidades pessoais e culturais. Realizado na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Admar Corréa da cidade do Rio Grande-
RS, o trabalho utiliza-se da pratica metodolégica da Histéria Oral, buscando
evidenciar, nas narrativas, 0s processos que englobam a formacdo da identidade
dos sujeitos pesquisados a partir de duas perspectivas explicitadas abaixo.

A primeira corresponde as ideias expostas pelas trés professoras
entrevistadas, no que se refere as suas metodologias de trabalho. Assim, por meio
das entrevistas, procurou-se compreender como se desenvolvem as relacbes de
pertencimento com a comunidade do entorno escolar, e se, em suas salas de aula,
as educadoras procuram oferecer projetos que abarquem o conhecimento dos
moradores, na intencdo de aproximar as familias da escola. Para este fim,
inicialmente, realizamos entrevistas com as docentes i estas que ministram aulas
para as turmas de 3° a 5° ano do Ensino Fundamental na escola ja citada 1, de
modo que buscamos compreender suas praticas para o trabalho com a Historia local
e para o fortalecimento da identidade, individual e coletiva.

Diante dos registros das narrativas, utilizamos como fonte de apoio os
documentos do acervo da escola, onde consta a sua Historia desde a fundacao.
Realizamos este procedimento para averiguar a relacdo que o estabelecimento de

ensino mantém com a localidade, o resultado deste levantamento sera apresentado
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e trabalhado no Capitulo 2.

A segunda perspectiva que trabalhamos nesta pesquisa € a concepg¢do dos
educandos acerca do processo de ensino e seus desdobramentos em sua vida
pratica, pelo qual investigamos o desenvolvimento dos conhecimentos prévios dos
alunos. Neste momento, analisamos o processo de fortalecimento de sua
Consciéncia Histérica através de respostas ofertadas nas entrevistas, que seréo
analisadas no Capitulo 3.

Riusen (2010) argumenta que as criancas ja possuem uma Consciéncia
Historica antes de adentrarem o espacgo escolar, o que se revela como uma
caracteristica que auxilia na identificacdo e no pertencimento ao contexto em que
vivem. Essas particularidades fomentam os debates sobre a importancia do estudo
de Histéria no que se refere a sua responsabilidade no processo de ensino-
aprendizagem.

Utilizando como fonte de pesquisa as Memorias de educadores e
educandos, buscamos, ainda, perceber como opera o espaco escolar para propor
aos estudantes o conhecimento necessario para o0 desenvolvimento de sua
Consciéncia Historica e personificacdo da sua identidade. Antes da pesquisa iniciar,
nos primeiros contatos com a escola, percebemos que ja era firmada uma troca de
conhecimentos entre o bairro e a Escola, o que auxilia na frecuperacaooda Historia
do local na mesma proporcado que aproxima o0s sujeitos que nela coexistem.

Tendo como foco o cumprimento destes objetivos para a consolidacdo desta
pesquisa, salientamos a importancia e a necessidade de se trabalhar com a Histéria
de um corpo social local. Nessa concepcao, a Escola deve incentivar o uso de
projetos que busquem o trabalho com as Memdrias da comunidade, dentro dos
quais sao utilizadas fontes e metodologias que a Histdria Oral oferece para o uso em
sala de aula, visando auxiliar o processo de ensino-aprendizagem das criangas.

A metodologia da Histdria Oral tem como caracteristica principal fornecer
dados que néo se encontram presentes em livros ou documentos, e que quebram a
educacdo formal que as escolas oferecem aos estudantes. Dessa maneira,
percebemos que esse tipo de metodologia oferece um caminho duplo para o ensino,
por meio da qual se desenvolvera, a partir do conhecimento do docente e do saber
prévio do estudante, um didlogo que resulta em um processo de apropriacdo e
consolidagdo de um cidadao critico.

O local escolhido para a realizacdo desta pesquisa foi o bairro Santa Tereza,
12



situado na cidade de Rio Grande/RS. O povoado é localizado em uma é&rea a leste
do centro comercial da cidade, e € delimitada pelo estabelecimento de diversas
industrias nos arredores; sua fundacéo é resultado das obras de expanséo do porto
da cidade, que necessitava de um espaco para 0 assentamento de seus
funcionarios, portanto, j& foi o espacgo destinado a moradia de diversos trabalhadores
do Porto do Rio Grande

Através da utilizacdo deste breve conhecimento, a escola incentiva o
estudante a pesquisar sobre o inicio e a formacéo do bairro em que ele mora, a partir
dos saberes de sua familia, no qual um consideravel numero é descendente dos
primeiros moradores e ainda vivem nas casas consideradas como bens culturais
pelos moradores. No presente, as educadoras incitam a curiosidade dos jovens
usufruindo de fotografias, depoimentos e saidas de campo com a intencdo de
instigar os lacos de identidade das criancas.

Identidade é um processo que se desenvolve dentro de um grupo social e
familiar, do qual extraimos nossos principios e saberes que moldam a ideia sobre
guem somos. Lucilia Delgado (2010) afirma que a Memoaria social é a responsavel
por reaver lembrangas e ideias sobre o passado, construindo e desconstruindo
representacées sobre determinado acontecimento, tendo como resultado a
consolidagéo da consciéncia e da identidade.

Definir a identidade € permitir que o cidaddo se perceba dentro da
sociedade, é oferecer a capacidade de perceber qual seu contexto histérico e como
os conhecimentos adquiridos fardo parte de sua vida pratica. O desenvolvimento
deste conceito no individuo e o fortalecimento de sua personalidade possuem sua
base firmada na Memoria, que corresponde ao local onde informacgfes importantes
para a definicdo do mesmo séo resguardadas.

Compreendemos que a Memoria é a principal responsavel pela construcao
psiquica e intelectual do ser humano, sendo ela que define a identidade,
selecionando o0s acontecimentos no passado para compor sua base de
consolidagcédo. Assim, ela é a responséavel por preservar o passado a despeito da
atuacao do tempo e por garantir sua permanéncia dentro da Historia.

Nesse contexto de expansdo, o ensino de Historia rompe com a ideia
pressuposta de que € uma disciplina baseada na memorizacdo, cujos
desdobramentos sdo um amontoado de nomes e datas que ndo fazem relagao direta

com o cotidiano dos jovens. E fundamental dispor de metodologias que incentivem o
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uso de fontes néo tradicionais e que mantenham um contato direto com o estudante,
assim, ela pode adquirir um status de ser de todos os homens.

Mesmo as mudancas que foram obtidas dentro dos curriculos ndo séo
suficientes para oferecer uma posicao adequada para o ensino de Histoéria, visto que
existe uma grande demanda de conteudo, pouco tempo disposto para a disciplina e
desinteresse por seu estudo. Para reverter este quadro, € importante que o
educador busque estratégias que incentivem o interesse do educando, ou seja,
trabalhos que partam de seu presente e dialoguem com passado.

E com esta intencdo que as professoras tém trabalhado, pois, ainda que
apenas uma das trés docentes resida no local, todas possuem consciéncia sobre a
importancia do estudo da Histéria da comunidade local dentro do ensino. A
discusséo aqui realizada é embasada em conceitos da aprendizagem historica e que
dialogam diretamente com os procedimentos da Histéria Oral e de suas fontes, os
quais, ressaltando as peculiaridades, incentivam a apropriacao da cultura local feita
por estudantes e docentes.

Visando compreender a metodologia adotada pelas professoras para
analisar como procede o que acima foi disposto dentro da escola, elaboramos o
seguinte roteiro de entrevista:

1- Para iniciar, poderia me falar um pouco sobre a sua formacao

académica e o motivo que a levou a vir para este bairro?

2- Poderia me falar um pouco sobre a sua trajetéria como diretora dessa

escola?

3- Poderia me falar sobre a Historia da Escola?

4-  Como era a estrutura fisica da escola no inicio dos trabalhos?

5-  Vocé tem algum material que conte essa histéria?

6- Caso haja negativa, qual vocé acha ser o motivo da falta deste

material?

7- Vocé poderia me falar mais sobre os projetos que envolvem Histéria

gue a escola possui?

8- Algum deles envolve a Historia local com patrimdnio e meio ambiente?

9- De quem éffoi a iniciativa destes projetos?

10- E trabalhada aqui na escola a educacg&o patrimonial e ambiental?

11- Como é trabalhado?

14
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E destinado a quais alunos esse ensino mais especifico sobre

patrimdnio e meio ambiente?

13- Como é o relacionamento da Escola com o Bairro?

14- Como é trabalhado a Historia do Bairro nas aulas?

15- Em relacdo ao didlogo entre Histdria e Patrimdnio, como vocé acha que
as criancas do 4 e 5 anos percebem isso?

16- Como os alunos reagem ao ensino de Historia local?

17- Em relacdo as saidas de campos aqui no bairro, como as criancas
reagem e percebem a situagéo?

18- Elas trazem situagcfes sobre a Histdria, Patriménio ou meio ambiente
para a escola?

19- Caso haja negativa, qual seria o motivo da falta de envolvimento?

20- Qual o motivo que vocé acha ser verdadeiro para a falta de interesse
dos alunos para com a escola e Histéria?

21- Como eles reagem quando um novo projeto/ aula/ trabalho € proposto
envolvendo estes temas?

22- Como a direcao e a escola no geral busca atrair a atencao dos alunos

para com a Historia?

Com esse questionario, buscamos ressaltar as peculiaridades de suas
formacdes académicas, os motivos que as levaram a escolha de trabalhar no local e
a preocupacdo em trabalhar questdes relacionadas com a salvaguarda da Historia
local; com esses objetivos em mente foram projetadas as principais indagacdes que
compdem o guia de entrevistas.

O principal foco do roteiro reside na compreensédo sobre os procedimentos
adotados pelas professoras para incentivar o pertencimento e a valorizacdo da
identidade cultural. Dois roteiros de entrevista foram adotados nesta pesquisa: um, o
qual ja foi explicitado acima, direcionado exclusivamente as docentes e a diretoria,
pois atua com termos mais técnicos e conceitos mais complexos do que sera
guestionado aos estudantes, para os quais foi direcionado o segundo roteiro de
entrevista.

Este segundo roteiro aborda questdes simples sobre a Histéria local e
familiar do estudante, seu interesse pela Histéria, suas compreensdes sobre o0s

conteudos que estdo sendo trabalhados no que se refere a localidade, incluindo,
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ainda, suas ideias para o desenvolvimento de um ensino mais apropriado aos seus
interesses e 0 que despertaria sua atencédo. Assim, sdo as seguintes questdes que
compdem o roteiro dos alunos:

1- Tu és morador do bairro?

2- Héa quanto tempo tu resides aqui?

3- Conheces a Histéria do bairro Santa Tereza?

4- Tu conheces o local/lespaco?

5- E a Histéria da escola, tu conheces?

6- Quem te contou?

7- Vocés ja sairam aqui no bairro?

8- Com quem?

9- O que tu gostas de aprender nas aulas?

10- O que tu gostarias de aprender nas aulas?

O presente roteiro foi elaborado com vistas a abarcar o conhecimento geral
gue o aluno possui sobre conceitos amplos acerca da Historia do local. Baseado nos
seus relatos elaboramos o terceiro capitulo com o intuito de comparar os saberes
que as professoras proporcionam e o0 que os alunos tém assimilado.

Portanto, o primeiro capitulo contempla as definicbes dos conceitos que serdo
trabalhados ao longo de toda a pesquisa e que realiza, ao mesmo tempo, reflexdes
acerca do processo de ensino-aprendizagem e da necessidade em se trabalhar os
conhecimentos prévios dos educandos na sala de aula. Subdividido em trés
subtitulos, cada um trabalha uma especificidade necessaria a compreensdo do
trabalho.

O segundo capitulo analisard as narrativas e a documentacdo da escola na
mesma direcdo em que busca compreender como a Consciéncia Histérica das
docentes atua em didlogo com as atividades que sdo propostas pelas mesmas.
Trabalhando a partir de sua formagao enquanto docente, buscamos visualizar suas
praticas que visam a valorizacdo da figura do educador e compreender a
necessidade de professores formados na area para atuacdo com as diferentes
ciéncias do saber.

O terceiro e ultimo capitulo abordara as perspectivas dos educandos frente as
propostas de trabalhos que as professoras ofertam, trabalhando com entrevistas

dirigidas e suas compreensfes acerca do processo de ensino-aprendizagem. Com
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isso, procuramos compreender como se desenvolve a Consciéncia Historica a partir

das préticas dos alunos.
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1 VISITANDO CONCEITOS: ALGUMAS DISCUSSOES TEORICO-
METODOLOGICAS

Desde meados do século XIX, a afirmacdo do chamado historicismo e os
produtos provenientes da historiografia permitiram que houvesse uma grande
difusdo sobre a concepcdo de interpretacdo do passado. Logo, 0 século XX
presenciou uma consideravel expansdo do campo da Histéria frente aos novos
problemas que o seu estudo trazia. Oscilando entre o papel do docente e a melhoria
do seu sistema de ensino-aprendizagem, a Histéria vislumbrou novas metodologias
que se inseriram cada vez mais em seu meio de pesquisa e ensino.

Ao permitir a renovacdo dentro do campo da Histéria e a mudanca na
concepcao dela enquanto ciéncia, novas fontes e temas surgiram, despertando
interesse e questionamentos sobre a predominancia do documento escrito. Assim,
desperta uma nova percep¢ao sobre 0s objetos de pesquisa e, segundo Katia Maria
Abud et al (2013), o que era relacionado a vida humana privada foi sendo agregado
a definicdo de fonte historica.

A Escola dos Annales € um movimento historiografico que causa esse novo
contexto de expansdo do campo de investigacao histérica. Sua contribuicdo a essa
area esta articulada como um grande desenvolvimento de temas e expansao das
fontes de pesquisa. Sob o prisma da multidisciplinaridade, a utlizacdo de
fundamentos oriundos da antropologia, geografia e outras areas do saber permitiu
gerar 0s primeiros passos o rent@oar amaerf |
supremacia atribuida ao documento escrito, introduziu a utilizacdo de uma nova
fonte primordial para o estudo e compreensdo da Consciéncia Historica e o seu
cotidiano.

A base de atuacdo para a vida pratica humana esta firmada na capacidade
cognitiva do ser humano em estruturar suas acdes de acordo com as vivéncias do
passado. Essa atividade, que envolve o processo de programar o futuro, possui seu
apoio fixado na utilizacdo da Memoaria e das lembrangas a que ela tem acesso. Essa
rememoracdo, que busca atribuir um sentido ao presente € minuciosamente
trabalhado pelo autor aleméo Jorn Rusen.

Jorn Risen, autor cuja teoria da Consciéncia Histérica € uma das bases
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para o presente trabalho, é um autor alemao que estudou historia, filosofia, literatura
e pedagogia na Universidade de Colbnia. Segundo Barom e Cerri (2012), Riusen
concluiu sua tese em 1966 sobre Johann Droysen, que foi um grande tedrico da
Alemanha do século XIX. Entre 1994 e 1997, Rusen atuou na diretoria do Centro de
Pesquisa Interdisciplinar em Bielefild e no mesmo ano assumiu a presidéncia do
fKulturwissenschaftliches Institute m Esseno ( BAROM;p. 98% RiRi¢
prosseguiu com seu estudo sobre a consciéncia e a formacdo do pensamento
historico.

Com a base fundamentada no historicismo alemé&o, a teoria e a metodologia
passaram a ser o foco da mudanca registrada no contexto da Histéria, com a qual
havia a preocupacdo em compreender o processo de formacdo dessa disciplina
enguanto ciéncia e promover a consolidacdo de sua identidade, o que garantiu o
profundo progresso da historiografia, principalmente depois da Segunda Guerra
Mundial. Os séculos XX e XXI marcam a mudanca desencadeada dentro do campo
de atuacédo da histéria e uma evidente renovacdo, quando associada aos processos
de ensino-aprendizagem. A partir da consolidacdo da Histéria enquanto ciéncia do
saber, que possui sua base entrelacada com o cotidiano, teoria e pratica dialogam e
propdem a compreensdo sobre o complexo sistema que relaciona o conhecimento
histérico e a vida humana pratica.

O homem busca realizar interpretacbes temporais que lhe permitam se
localizar no tempo e espaco. Através dessa necessidade, e da utilizacdo do seu
conhecimento histérico, ele é capaz de interpretar o tempo através de suas
Memorias. Dentro desse sistema de rememoracgdo, desenvolvem-se caréncias de
orientacdo que sdo articuladas com o conhecimento presente dentro da estrutura
cognitiva individual. Dessa forma, dialogando passado e presente, o homem torna-se
capaz de atribuir sentido a futuros acontecimentos.

Para Risen(2001), a articulacdo entre essas tipologias de tempo € o que
permite usufruir e desenvolver as manifestacfes do saber historico. Esse processo
mental busca compreender como o homem se percebe, como percebe os outros e 0
mundo a sua volta. Utilizando a narrativa como a base do processo de
aprendizagem e construcdo da Consciéncia Historica, Risen (2001) alega que ela é
a responsavel por construir a ideia de identidade histérica, transgredindo o seu
tempo fisico e dando a perceber ao individuo como sendo um sujeito capaz de

mudar a Historia.
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Portanto, compreendemos que a Memoéria tem sido progressivamente
utilizada como fonte de referéncia para estudos sobre o0 ensino de Histéria. Assim, a
presente pesquisa se debruca sobre a formacdo da Consciéncia Histérica que esta
em dialogo com as lembrancas e o seu processo de formacdo. Risen (2001)
trabalha com a concepcao de que essa Consciéncia possui sua base firmada na
Memoria e que é através dela que os seres humanos atribuem sentido ao passado.

Na apresent aPassados Possivaisur ¢ 26 14) , cuja or ¢
de responsabilidade das autoras Maria Auxiliadora Schimidt, Isabel Barca e Ana
Claudia Urban, as autoras destacam a necessidade de atribuir sentido ao passado
para que se possam suprir as caréncias de orientacdo dos sujeitos. Para isso,
aponta-se a Memodria e a Historia como fontes que legitimam o passado:

E a memodria que apresenta o passado como uma forca mével do espirito
humano, guiado pelos principios do uso pratico, enquanto a consciéncia
histérica representa o passado em um inter-relacionamento mais explicito

com o presente, guiado por conceitos de mudanca temporal e por
reivindicacdes de verdade (SCHMIDT; BARCA; URBAN, 2014, p. 10)

As autoras sugerem que, segundo Jorn Rusen (apud SCHMIDT; BARCA;
URBAN, 2014, p. --), a legitimidade do passado advém da capacidade pessoal de
rememora-lo e de selecionar o que ficard arquivado para o presente. Devido a esta
selecdo, a perspectiva sobre o futuro serd modelada e correspondera a orientacéo
para a vida presente. Este pensamento corresponde a base da teoria de Riusen
sobre a formacdo da Consciéncia Historica, que esta centrada nos interesses
praticos dos seres humanos em se orientar ao longo do tempo.

Compreendemos que estudar Historia € o processo no qual buscamos rever
as Memodrias responsaveis por guia-la e forma-la enquanto ciéncia do saber. Cerri et
al (2010) trabalham com a concepcéo de que s6 ha aprendizado de fato quando é
possivel relaciona-lo a vida pratica do aprendiz, e que através do acesso a
lembrancas somos capazes de situar-nos temporalmente. Portanto, a narrativa e a
Consciéncia Histérica sdo processos mentais de grande importancia para a
formacao da identidade. Através da atribuicdo de sentido a essas narrativas, também
atribuimos sentido a nossa vida, logo, compreendemos que S&80 processos gque
estdo em constante e minucioso dialogo.

Neste processo, a Escola desempenha um delicado papel para o auxilio a

construgdo identitaria T ressaltamos que ndo € apenas neste espaco, mas
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principalmente dentro dele havera o contato das criangas com as diversas culturas e
grupos sociais que coexistem na localidade. Neste espaco de educacao formal, é
valorizada a troca de experiéncias e o contato com as ciéncias do saber, por essa
razdo, ndo € papel do docente desvalorizar o conhecimento que o discente possuli.
Jorn Rusen (2010) alega que antes de adentrar o espacgo escolar, 0 aluno ja possui
conhecimento capaz de auxiliar sua localizacdo temporal e que Ihe permite
responder ao questona ment o AQuem ® voc°®°?0.

Entendemos que, com todo o seu trabalho dissertando sobre a importancia da
Consciéncia Historica para a identidade, coletiva e pessoal, Risen (2001) busca
restabelecer a consciéncia que a sociedade estd perdendo progressivamente. Essa
caréncia de orientacdo € o0 que incentiva a construcdo de trabalho com a
Consciéncia Historica.

Nao € novidade que, dentro do campo do ensino de Historia, os estudos
sobre a cogni¢do histoérica ganharam seu espaco a partir de 1970, tendo as
pesquisas sobre a aprendizagem histérica buscado fundamentos na antropologia,
sociologia e diversas outras ciéncias do saber. Neste contexto, a orientacdo para
vida pratica se reproduz diretamente no processo de aprendizagem, 0 que origina
segundo Risen (2010), a Didatica da Historia.

fAprender é, antes de tudo, uma forma elementar da vida, um modo
fundamental da cultura, no qual a ciéncia se conforma, que se realiza por ela e que a
inffluenci a de f or mRUSHNa20t0am 87k Bor €ssa razido, entendemos
que, a partir do momento em que a Consciéncia Histérica atribui sentido ao passado,
a Didatica passa a desempenhar o papel de tornar o conhecimento académico util
para a sua atuacao na vida pratica, pois, transpondo os limites da academia, leva

para a sala de aula o trabalho do historiador e o aprendizado historico:

O ensino de histéria nas escolas exige dos professores uma competéncia
gue ndo coincide com sua especializacdo em histéria. A didatica é a
disciplina em que essa competéncia especifica para a sala de aula, para
ensinar, € formulada e refletida [..]. A didatica da Historia leva
sistematicamente em conta, em suas autonomia e independéncia
disciplinares relativas, as diferencas entre o trabalho cognitivo da ciéncia da
histéria e a atividade do aprendizado de histéria na sala de aula. (RUSEN,
2010, p. 90)

A didatica da Histéria compreende a reflexdo sobre como tornar o

conhecimento valido para o cotidiano ao mesmo tempo em que permite que a
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sociedade a utilize como uma possivel orientacdo, a medida em que dialoga com o
pensamento histérico presente em todos os seres humanos. Compreende-se que a
Historia trabalhada na escola esta tradicionalmente relacionada com a criacdo de
normas pedagodgicas que visam ressaltar a importancia de heréis e da Histéria
nacional, o que inutiliza o saber do estudante; em outras palavras, significa dizer que
a disciplina tornou-se responsavel pela valorizacdo de determinados fatos e
personagens.

Diante deste dilema, é trabalho do educador/pesquisador possibilitar a
utilizacdo de uma nova perspectiva sobre a Histoéria, influenciando os educandos a
compreender essa ciéncia como pertencente a todos o0s seres humanos, o que
permite que os aprendizes estejam também inseridos neste campo.

Ao permitir o trabalho com a Historia sob o prisma do resultado das
producdes humanas no tempo, dispbe-se a base da utilizacdo racional da
Consciéncia Historica. Entretanto, a utilizagdo deste conhecimento ndo deve estar
vinculada especificamente ao ambito escolar, Risen (2001) acredita que obtemos o
conhecimento e o despertar da Consciéncia a partir do momento em que nos
tornamos capazes de perceber a influéncia do passado no nosso presente.

Porém, o foco deste trabalho estad direcionado ao desenvolvimento da
Consciéncia Histérica no espaco escolar, tendo como mediador a figura do
educador, entrelacada com seus projetos de educacao, voltados a conscientizacao
sobre o meio em que estdo inseridos. Nesta perspectiva Katia Maria Abud et al
(2013), enfatizam que:

A promocéo dessas formas de pensamento histérico exige que a formacéo
do aluno esteja fundamentada num conceito de Histéria que o leve a

compreensdo da realidade social e das a¢cdes dos homens localizadas no
tempo. (ABUD; SILVA; ALVES, 2013, p. XIII)

Nesta concepcdo, percebemos que a base da histéria esta fixada no
conhecimento prévio do estudante, no que ele compreende do mundo e na relagéo
gue a histéria possui com o seu cotidiano. Para que possamos visualizar a
Consciéncia Histérica do educando, é necessario que ele ja possua estabelecidas as
ligagbes que o permitam identificar a agdo do homem no tempo e suas relagdes com
O presente, pois, através dessa percepcdo, sera possivel compreendermos a
manifestacdo da consciéncia do estudante

Visando compreender essa manifestacdo e usufruindo da utilizacdo de
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metodologias que estdo em didlogo nas ciéncias, busca-se o desenvolvimento do
senso critico as fontes utilizadas em seu campo, assim a Didatica da Histéria
promove o desenvolvimento do pensamento historico através de materiais que
incentivam essa expansao intelectual. Nesta direcdo, percebemos que, ao ser capaz
de criar uma linha de pensamento que ofereca o suporte ao novo conhecimento
adquirido, o aprendiz compreende a sociedade de seu entorno e estabelece ligacdes
entre o passado e o presente baseado no que ele vivencia.

Anteriormente falamos sobre a necessidade do homem em preservar seu
conhecimento e identidade para futuras geracdes, o que o torna um ser que é
submerso em temporalidades. Luis Fernando Cerri ressalta que

A identidade e a consciéncia do tempo partem de experiéncias que
comecgam a ser pensadas quando o homo sapiens atravessa o umbral da

humanidade, substituindo, na convivéncia, os instintos pelas normas.
(CERRI, 2011, p.86/87)

Compreendemos que a ideia de finitude incita a preocupacdo com a
preservacdo da Memoria e o que ainda gera a apreensao quanto ao futuro. Mas de
onde nasce a fragmentacdo temporal como hoje conhecemos como passado-
presente-futuro?

Essa concepcao temporal j& € conhecida pela humanidade desde tempos
remotos, onde a experiéncia permite que haja voz a uma concepc¢ao bastante
distinta entre trés tipologias. Ranis de Oliveira (2009), em s eu &anto
Agostinho e sua reflexdo sobre o tempoq aponta que o passado € algo que ja néo
nos pertence, que ja passou, 0 presente corresponde ao momento de agora e o
futuro é o lugar onde os eventos acontecerao.

O renomado fildsofo Paul Ricoeur argumenta que um dos primeiros filésofos a
trabalhar com a questdo do tempo para compreender que a temporalidade é
subdivida para o conhecimento sobre a sua tridimensionalidade é através da figura
de Santo Agostinho (OLIVEIRA, 2009, pp.), visto que ele defende a ideia de
existéncia de trés tipologias do tempopr esent e: Ro present
memoria, o presente do futuro que € a expectativa, o presente do presente, que é a
i nt en (RICOEUR, 2007, p.360). Segundo Agostinho, ndo podemos medir o
tempo apenas quando ele estd acontecendo no momento, por isso trabalha as
guestdes de trés tipos de presente.

Para Ricoeur (2007), Santo Agostinho justifica que a necessidade de
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caracterizar e compreender o tempo faz parte da natureza do individuo, do ser, o
que contrapde a eternidade proposta por Deus, cujo tempo nédo existe e nao se
vincula a existéncia finita do homem. Sendo suas fronteiras o nascimento e a morte,
0 tempo esta vivo e presente na mente humana, o que potencializa a necessidade
de refletir sobre o passado e que traz a tona as Memdrias que caracterizam o
individuo.

Ao questionar o que de fato € o tempo, o fildsofo Agostinho esforca-se para
compreender o ser e 0 ndo ser temporal. Em um momento, diante do ceticismo que
se impde, Agostinha acredita que ndo-ser € a melhor explicacdo sobre o tempo, pois
este néo foi ainda explicado. Ricoeur (1994) mostra que:

O argumento cético é bem conhecido: o tempo ndo tem ser, posto que o
futuro ainda ndo é, que o passado ndo € mais e que o0 presente nao
permanece. E contudo falamos do tempo como tendo ser: dizemos que as
coisas por vir serdo, que as coisas passadas foram e que as coisas

presentes passam... Falamos do tempo e falamos dele de modo sensato.
(RICOEUR, 1994, p.22)

Essa concep-«0 ® baseada no questioname.]
O que n«o ®?0. £ caracter2stica da humani d:
possa perpetuar seus conhecimentos no tempo, assim, para a realizacdo de tal
tarefa € necessario compreender que ele é capaz de ser personificado em algo que
possa ser medido e, a0 menos, basicamente compreendido. Dessa compreensao
nasce a ideia de um tempo longo ou curto, onde o futuro pode desempenhar um
papel breve; enquanto ao passado, resta a concepcao de algo longinquo.

Entretanto, Agostinho ndo assume a responsabilidade de contabilizar o tempo
segundo este pensamento, pois, ao acreditar que existe um presente dentro do
passado e do futuro,el e figuebraodo com essa medi-«0 pop
No entanto, Paul Ricoeur (1994), em seu | i vr o fTerompecoma Nar r
concepcao de existéncia dos trés presentes postos por Agostinho, substituindo-os
por uma ideia de transicao/passagem.

Ainda para Agostinho, a Memoéria compete um destaque antes da questdo da
temporalidade, de maneira que ela é responsavel por perpetuar algo que ja passou,
mas que estd vivamente presente: é a presenca do ausente. Nesta perspectiva, a
Memoria € a melhor aliada do filésofo para falar sobre o tempo, ele ajuda na
elaboracdo da identidade, o que lhe confere uma caracteristica de ser um objeto

interior do ser.
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Seguindo este pensamento, Paul Ricoeur (2007) alega que Heidegger € um
autor que caracteriza a transi¢éo da filosofia critica da histdria a propria condicdo da
Historia, a Historia por ela mesma. Porém, antes de adentrar o campo da definicdo
deste conceito, Heidegger (in RICOEUR, 2007) trabalha com a ideia da
temporalidade como questdo fundamental para compreender 0S processos
historicos, para a compreenséo do ser.

Diante disso, Paul Ri coeur ar gumesetempodqumanoi o t €
na medida em que esta articulado de modo narrativoo (.BB),COEUF
desse modo, retirar o tempo da ideia da eternidade compde a primeira necessidade
para a sua compreensdo. Contrapondo as ideias de Aristételes e as percepc¢des de
Santo Agostinho, Ricoeur (1994) busca construir uma estrutura sobre o tempo que o
permita ser compreendido, onde, através da utilizacdo da narrativa, a questao da
temporalidade torna-se significativa.

E diante da dimens&o do agir, que corresponde a presenca de algo, que o
pensamento histérico encontra sua origem, em outras palavras, € visando combater
0 esquecimento que o tempo histérico passa a desempenhar um importante papel
neste contexto. Aqui, 0 tempo agrega-se a forca da Histéria e os séculos passam a
representar as diferentes épocas do agirhumano.Na concl us«o de seu
e narratva - Tomo 30, P a(19b7) defercle & idefa de que a narrativa € a
guardid do tempo, utilizando como afirmacdo a compreensdo da temporalidade
através da analise das narrativas.

Para Agnes Heller (1993), a mudanca na concepcao de tempo esta ligada a
definicdo de seis fi e s t § glé persapcdo sobre a Consciéncia Histérica humana,
sendo que cada estagio vivencia uma conceituacdo de tempo referente ao
desenvolvimento vivido. Heller (1993) trabalha essas concepcfes a partir da ideia de
mortalidade, tempo e espaco e é diante delas que se desenvolve a consciéncia do

ser humano.

! Heller trabalha com a ideia de que existem diferentes estagios da consciéncia Historica que divergem a

NEaLISAG2 RI NBaLkRadl az2oNB | ljdzSadn2 a5S 2yRS @ASyz2.
Iniciando com a generalidade naefletida, a autora trabalha com a justificacdo da existéncia humana através

do mito. O segundo estagio refese a ideia de formacdo da histéria, a mudanca ao longo do tempo, a
formacdo dos mitos da histéria. Na sequencia obseeva idéia de que o mitmfneceu respostas completas

sobre as indagacdes da humanidade, esse estagio € definido como universalidade néo refletida. O quarto
estagio busca criar uma Unica histéria da humanidade, enquanto o quinto -@euga fortalecer a ideia de

uma unica HistériaO ultimo estagio caracterizee por ser a confusao da consciéncia histdrica, ha um colapso

na ciéncia do saber mas ao mesmo tempo ele ndo é absoluto, é possivel nascer uma nova generalidade.
(HELLER, 1993, p-338)
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Em contrapartida a essa percepcado geral de Consciéncia, Jorn Risen
trabalha a ideia de que ela se desenvolve de acordo com diferentes sentidos
impostos a ela. E de acordo com essa estrutura cognitiva que se elabora diferentes
manifestacfes de sentido, pois € compreendido que o passado humano é lembrado
diferentemente. Sdo essas diferencas que, em dialogo, formam os tipos ideais de
manifestacdo da Consciéncia (CERRI, 2011, p.99). Estas tipologias oferecem a
capacidade de compreender e reconhecer alguns aspectos sobre o objeto de
estudo, que sao interligados e diferentemente, da proposta de Agnes Heller, ndo
estdo em estado evolutivo.

Todo o pensamento histérico é uma articulagdo da Consciéncia Histérica e ela
€ a realidade na qual podemos compreender a Historia, cujos sentidos sao evidentes
através da andlise da Memoria e da Histéria. Através delas, compreendemos que a
ciéncia ndo possui uma Unica explicacdo, perspectiva ou narrativa, mas que,
embasada nas teorias da Histdria, oferecem amplas percepcdes sobre o passado.

O ensino de Histéria que o presente trabalho busca analisar contrapde o que
era proposto durante o século XIX e que atravessou o séc. XX e XXI, que, por sua
vez, estava voltado a um trabalho nacionalizador. Em contrapartida, Luis Fernando
Cerri (2011) atribui o papel do ensino de Historia ao auxilio da autenticidade da
identidade do estudante, ndo se desvinculando da nacionalidade, mas sim,
propondo um didlogo entre ambas as formacdes de identidades.

Sabemos que a crianca ja possui um determinado conhecimento antes de
adentrar o espaco escolar e que falunos do Ensino Fundamental tendem a analisar
fatos histdricos que aprendem na escola cruzando-os com a sua realidade vivida e
com sua exper(URBAN étal, 2681d,p.B4). ISabendo disso, o ensino de
histéria possui como funcéo a utilizacdo destes conhecimentos prévios no trabalho
com os contetidos do livro, assim, a constru¢do do conhecimento histérico se efetiva
na medida em que educando se compreende um sujeito na historia.

Para que isso se concretize, é necessario oferecer o didalogo entre o presente
e 0 passado e permitir gue o educando compreenda a dindmica do tempo e elabore
suas proprias conclusbes, assim ao possibilitar este debate, desenvolvem-se e
aprofundam-se as formas de atribuicAo de sentido que os jovens ja possuem.
Entretanto, isso ndo € suficiente para que esse conhecimento seja Util na sua vida

pratica:
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A utilidade da histéria se da pela consciéncia de como os acontecimentos
gue narramos ganham sentido, e de como o conhecimento deles nos ajuda
a nos orientar no tempo, articulando as nossas decisGes com as nossas
experiéncias sobre o passado, e por fim com as nossas expectativas
individuais e coletivas. (CERRI, 2011, p.117)

E diante dessa perspectiva que o ensino de histéria age e busca uma
espécie de il et rament o hi st -ricoo, caso NnN«O Sej

conhecimento e a vida pratica, a finalidade do trabalho néo foi atingida.

1.1 Definindo conceitos

Como jé foi elucidado, o termo Consciéncia Historica se refere a uma ampla
série de conceitos que retratam as mais variadas realidades, e é devido a essa
caracteristica que selecionamos o autor aleméao Jorn Risen como base teérica para
utilizacao deste conceito. Dispondo de sua perspectiva, que trabalha a Consciéncia
Historica como algo presente em todos os homens, que ultrapassa suas diferencas e
realidades e que esta vivo em sua mentalidade, sua compreensao volta-se a uma
teoria de criacdo de sentido que tem como base a Memodria sendo o principal
componente da Consciéncia Historica.

Para Cerri (2011), a base da Consciéncia Histéria esta vinculada a uma
determinada estrutura de pensamento, onde trabalhando em parceria com a
Memoria, estimula a definicdo de identidade e induz ao movimento decisivo do agir
no mundo.

Ao pressupor que o ser humano é capaz de viver em comunidades e que
isso € necessario para o individuo estabelecer elos que o ligam com seu grupo, de
modo que se torne incapaz de ser descaracterizado pelo tempo, a atribuicdo de
sentido se torna presente e se manifesta. Essa ligacao, identificada como identidade,
€ responsavel por permitir uma interpretacdo sobre 0 grupo ao mesmo tempo em
gue deixa clara a distin-«o0 entre o fin:-so
durante a concretizacdo de uma coletividade que possua uma Consciéncia Historia
especifica e adaptada as necessidades do grupo. Risen (2010) reforca a
necessidade da metodizacdo ao passo que reflete sobre as especificidades das

narrativas, permitindo que o método e a narrativa estejam conectados ao longo da
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pesquisa.

Para compreender o universo que a Consciéncia Histérica abarca, Luis
Fernando Cerri (2011), autor do livivo AENnsi no de Hi st - -ria e Cor
implicacdes didaticas de uma discussédo conte mp o r © alega que, em seu carater
mais basico, ela corresponde a uma formacao do pensamento humano que dialoga
a definicado de identidade, coletiva e pessoal, com 0s pressupostos proporcionados
pela utilizacdo da Memoria.

Utilizando como base a concepcdo de que ela é uma das responsaveis pela
existéncia do pensamento, Cerri (2011) discorre que a Consciéncia Histérica ndo
esta ligada a uma classe ou periodo histérico, tratando-a como algo inerente ao fato
do ser humano estar vivo e atuar no mundo. Trabalhando a necessidade de se
atribuir sentido ao tempo, que abrange as relacdes passado-presente-futuro, Riisen
(2010) trata essa caréncia como algo existente apenas com a delimitagdo de
objetivos e inten¢des que guiam o individuo no agir intencional.

O agir, para Risen, esta vinculado a um processo continuo, onde o passado
€ interpretado sob o olhar do presente e visando o futuro, no qual, dotado de
intencionalidade, o homem projeta seus objetivos além do que percebe no imediato.
A direcdo desse agir constitui-se como uma necessidade do ser humano, no qual
Lus Fer nando Cerri ( 2dmbsl g necadsigadeacongtani denatribuir
sentido ao tempo, " s origens do mundo, do r
2011, p.14), o que significa dizer que é através do didlogo entre as experiéncias
passadas e a Memoria, que nos tornamos capazes de projetar um futuro. Logo, a
Consciéncia Histérica nao se refere apenas ao processo que engloba a
rememoracao e a reanalise do passado, mas a todo o caminho percorrido até que se
chegue ao futuro programado.

Diante deste complexo sistema, a identidade pessoal e a identidade coletiva
desempenham importante papel para a elaboragdo da Consciéncia Histérica. E
diante deste caminho que a sua relacdo com ensino de Historia se coloca, pois,
sendo a escola um espaco de trocas de conhecimentos e de contatos com diversas
identidades culturais, é também o local em que se reafirma a identidade social a que
0 jovem aprendiz pertence.

Nesta perspectiva, compreendemos que a Memadria € a responsavel por
definir a identidade de um grupo, ela é a constru¢do psiquica e intelectual que traz

na sua esséncia a presenca seletiva do passado. Sendo o dialogo da Historia com a
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Memoria o responséavel pelo convivio em sociedade, as pessoas com quem temos
envolvimento assumem o papel de testemunhas diante de nossas recordacdes, as
quais sao responsaveis por auxiliar na evocacao ou confirmacéo das Memorias.

Para Maurice Halbwachs (2003), as lembrancas da infancia sdo as mais
importantes, porque as primeiras memorias sdo originarias da familia, do grupo
social a que o jovem esté inserido. O autor trabalha a concep¢do de que nossas
recordacbes baseiam-se nas lembrancas que foram vividas, e oferecem uma
importante diferenca entre Memoéria e Histéria, sendo a primeira é baseada em
testemunhos de uma época, referindo-se sempre a um presente em andamento?;
enquanto a Historia é trabalhada sob a perspectiva de ser fixada pela escrita, como
um registro do passado, ela possuiu uma linha de raciocinio organizada para torna-la
compreensivel.

Nesta mesma concepg¢éo, Carlos Henrique de Barros (2013) alega que a
Memoria e a Historia sao representacdes do passado que se diferenciam entre si, no
qual a primeira esta fixada em experiéncias e a outra existe dentro do campo da
Historiografia. Contudo, observamos suas relagdes dentro dos espacos destinados
aos lugares de memoéria® e no estudo acerca das praticas sociais.

Para Elisa Casadei (2010), Maurice Halbwachs argumenta que a identidade
individual € o resultado da juncao de varias Memorias experimentadas nos diversos
grupos sociais em que o individuo estava inserido. As s i m, Aguando
mais parte do grupo na memoaria do qual tal lembranca se conservava, nossa propria
memoria se esvai por falta de apoios externoso ( R1 C QBT R131).

Michael Pollak (1992) colabora com esta linha de pensamento na medida em
gue alega que a Memodria € também seletiva, que trabalha em si mesma, o que
resulta na modificacdo das identidades. Em outras palavras, se a Memodria e a
identidade estéo suficientemente fixadas no individuo, ndo existe a necessidade de
se ter o trabalho em pensar no seu conceito e propor mudancas na sua
compreensao (POLLAK, 1992, p. 207). O autor justifica esta posi¢cdo realcando a
necessidade crescente das ciéncias humanas em buscar a ligacdo da Memoria e
identidade, onde o sentimento de unidade e coeréncia deve fazer parte da

consolidacéo do individuo, caso contrario, suas lembrancas serdo questionadas.

%\emos referéncia similar no pensamende Santo Agostinho que fora brevemente citado

n«o

*0s lugares de Memodria séo criagfes da sociedade, junto aos poderes do estado, que determinam o que deve

ser preservado e lembrado e o que deve ser esquecido e silenciado. (NORA, 1993)
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Segundo Joél Candau (2012), a definicdo de identidade é complexa,
alegando que, quando se trata do conceito individual, ela se refere a uma espécie de
fi...] estado-resultante, por exemplo, de uma inst ©nci a admi ni st
2012, p. 25) onde se desenvolve uma ideia sobre quem sou. Sem memadria nédo ha
identidade, e é através dela que o individuo percebe o mundo, torna explicitas suas
intencdes em relagéo a ele e lhe atribui sentido.

Em Risen (2001), a teoria da Historia tem como funcdo proporcionar a
autorreflexdo, auxiliar no processo de fazer Histéria. Para isso, a percepcdo do
historiador deve oscilar entre o seu objeto e seu principio, i #io se pode de forma
alguma pensar um processo histérico de conhecimento em que o proprio sujeito do
conhecimento deixasse de debrucar-se sobre si mesmoo(RUSEN, 2001, p. 25).

Assim, para a teoria da Histéria, os objetivos e principios constituem a base
da matriz disciplinar. Compreende-se que a matriz disciplinar da ciéncia da Historia
tem seu inicio na definicdo das caréncias de orientacdo para a vida pratica e de seus
interesses pelo passado, assim, a teoria da Historia reveste-se desse carater
disciplinar na ciéncia da Histéria.

Da caréncia de orientacéo, que busca uma interpretacado sobre o passado e

rat.

resulta na constru-«o0o da Hist- -rias@atgquae ®se (

a orientacdo sobre esta interpretacdo, expressam os critérios de sentido. Esses
critérios, ao serem utilizados, possuem a caracteristica de atribuir sentidos as
experiéncias de modo que, sem a Historia, as caréncias ndo seriam supridas. Neste

caminho, integram-se os métodos, que sao a personificacdo das experiéncias

concretas, por ultimo, estabelecem-s e o0s A r e s u lcanstrdcaoshistoridagas t a

historiografia, tendo como seu paradigma as narrativas. Estas narrativas tém por
funcdo oferecer a orientacdo para a vida pratica, o que resulta no retorno ao ponto
de partida.

Para Risen (2001), a matriz disciplinar permite que o pensamento histérico
cientifico possa ser diferenciado do pensamento histérico comum para que oS
elementos que a compdem caracterizem a especificidade da Historia enquanto
ci °ncia do saber. £ gra-as a ela que ®
historia € dependente do contexto praticodavida[...]6 ( R} SENp.36)200 1,

O autor alemédo Jorn Rusen trabalha o conceito de Consciéncia como um
dos estados do pensamento com um carater basico, ou seja, como uma

manifestacdo da Memoria limitada, privada da necessidade de datar
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acontecimentos, registrar lugares ou incitar reflexdes sobre processos de natureza
histérica. Nessa perspectiva, compreende-se que a Consciéncia Histérica pode ser
entendida como um processo que advém das bases identitarias do ser humano; ou
seja, Jorn Risen defende a ideia de que o suporte deste pensamento ja é
perceptivel antes da entrada da crianca em sala de aula. A manifestacdo dessa
consciéncia se articula ao passo em que ha a necessidade de atribuicdo de sentido
a vida pratica, buscando no passado as orientacdes para a vida presente.

Luis Fernando Cerri (2011), embasado pelas propostas de Risen, disserta
que essas caréncias de orientagbes que atuam no presente, apdiam o agir
intencional, onde o fihomemo ® capaz de
com suas experiéncias passadas. Fundamentado pelo estabelecimento de objetivos
e intencbes que orientam suas perspectivas futuras, esse processo de agir
compreende a interpretacéo do passado com os olhos do presente e visa a projecéo
de um futuro.

A préatica do desenvolvimento da Consciéncia Histérica no espaco escolar
corr es p o n d.e] paaspestiveamaiB complexa e especializada de uma atitude
que, na origem, € cotidiana e inseparavelmente ligada ao fato de estar no mundoo
(CERRI, 2011, p. 29). Sabendo que ela € um processo natural que se estabelece
desde o nascimento, pressupde-se que também é a responsavel pela nogcédo de
tempo que orienta a vida humana. E segundo essa concepcao, que trabalha sob o
aspecto gue essa consciéncia existe em todos 0s seres humanos e que néo é algo
gue pode ou néo ser concebido, que consiste a manifestacéo de diversas operacdes
mentais que permitem ao homem interpretar a sua experiéncia no mundo.

Essas operacfes sdo o0 que estabelecem os critérios de sentido que atuam
na vida pratica através das experiéncias no tempo que se buscam as orientacfes
para o agir futuro e o alcance dos objetivos. Assim, a Consciéncia Historica permite
ao ser humano identificar-se a um grupo e estabelecer os critérios que auxiliam na
sua percepcédo enquanto individuo de determinada comunidade, com isso garantem
a sua permanéncia no tempo. No momento de afirmacdo da personalidade, a escola
atua com o importante papel de auxiliar nesse processo.

A autora Sandra Regina de Oliveira (2006), em sua tese de doutorado em
educacéo, alega que a sala de aula é o espaco de contato entre diferentes culturas e
perspectivas sobre o meio, e que € dentro deste espaco que o dialogo entre os

diversos saberes se consolida. Trabalhando questdes que estdo inseridas em um
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contexto mais amplo, a combinacao entre a identidade pessoal e a coletiva oferece a
base para estabelecer a ligacéo entre a Consciéncia Histéria e o ensino de Historia.

Segundo Luis Fernando Cerri (2011), o campo destinado a compreensao
sobre o processo de desenvolvimento da Consciéncia Historica volta a sua
capacidade de promover a identidade coletiva, permitir a identificacdo com o seu
grupo social. Através do seu acesso a memoria, ela permite responder a pergunta
AQuem somos n-s?0.

Confrontar-se com esta questdo significa acessar a Memadria e contar a
histéria de sua vida; Candau (2012) argumenta que esse ato € o responsavel por
reproduzir/reorganizar o que ja foi vivido, baseado na sele¢cdo das Memorias
exemplificando a identidade resultante desta triagem.

Podemos compreender que, dentro das relagdes humanas, a Consciéncia
Historica possui um lugar predestinado, isso gracas a sua capacidade de prover uma
serie de fatos que tém base na Memoria do individuo. Entretanto, uma das questdes
indagadas por Luis Fernando Cerri (2011) consiste nos métodos de captacdo da
Consciéncia Historica, que sera trabalhado no subtitulo seguinte.

Entretanto, podemos estabelecer que basicamente a Consciéncia Historica
estd presente nas narrativas que recorrem a lembrancgas para serem capazes de
interpretar as experiéncias do passado. Sendo este o local onde é possivel se
refugiar para analisar o presente e projetar suas perspectivas para o futuro, a
Memoaria se caracteriza por contribuir com esta releitura do passado e disponibilizar,
com uma nova percepcao, a propria identidade. Isso significa que, ao confrontar o
tempo passado e o presente, percebe-se que a Memoria se caracteriza por ser uma
construcdo psiquica e intelectual que seleciona os acontecimentos no passado, e
proporciona a orientacao no tempo.

Nesta concepcao, encontra-se a base da formacdo dos fundamentos da
Consciéncia Historica, pois se compreende que € através das experiéncias
vivenciadas no passado, e na sua analise, que serd possivel a elaboracdo da
identidade pessoal. Devido a essa caracteristica da Memoéria, demonstra-se
necessario para os educandos compreender a importancia do passado em seu
presente.

Segundo lvan Izquierdo (1989), Memoria € o que confere o carater histérico
e constr - a i dentidade pessoal , sendo el

i nforma-«o adquirida atrav®s de.-)guesiefruio®° nci a
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do que j& vivemos ou sentimos. Assim, segundo o autor, projetamos o passado em
direcdo a um futuro incerto, que podera sofrer alteracdes de acordo com a mudanca
de perspectiva acerca das lembrancas vislumbradas.

Assim, compreendemos que a narrativa possui em seu sistema a
composicdo da histéria e seus significados, onde a Memodria determina
acontecimentos que tornaram-se importantes para o individuo e o processo narrativo
Ihe atribui significados provenientes da analise dos fatos. Tendo como referéncia
critica a Escola dos Annales, Ricoeur (1994) confronta-se com a historiografia
estruturada e alega que a narrativa é a responséavel pelo olhar do historiador.

Atribuindo sentido a utilizacdo da narrativa no contexto historiografico, a
partir de meados dos anos 80, a narrativa historiografica € rediscutida, sendo sua
principal responsabilidade garantir que o jA experimentado sera salvo, assim, a
experiéncia humana € o foco deste novo método de compreender a Historia. Nesta
concepcao, a narrativa permite que os individuos tomem para si a capacidade de
realizar escolhas que impliguem resultados dentro do campo da historia, ou seja,
agui caberia compreender a Histéria como um estudo da acdo humana.

A principal caracteristica da narrativa, segundo Ricoeur (1994), é a sua
capacidade de oferecer um discurso cuja intencionalidade baseia-se em um
referente real do passado, assim, a narrativa torna-se histérica na medida em que
trabalha o tempo de experiéncia humana de cada individuo e adentra os limites
temporais da Histéria. Neste pensamento, € importante destacar que, mesmo que a
narrativa seja capaz de construir uma ideia baseada em referéncias reais, ela ainda
€ uma representacao criada pelo sujeito.

Para Ricoeur(2007), a narrativa historica desempenha o papel de estipular
relacbes com as experiéncias passadas e transformar-se em uma reflexdo sobre o

que foi vivido, atribuindo outros sentidos a historiografia. Entdo, conceitua-se a

narrativa hist-rica como Aum si stema dde

consciéncia Histéricadb ( SCHI Mdl, 2010, .t 95), sendo a narrativa 0 que
constitui o processo de construgdo do conhecimento histérico. Jorn Risen (2010)
assume que a narrativa constitui-se como a face material da Consciéncia Historica,
sendo ela quem fornece a construcao de sentido da experiéncia temporal, pode-se
pressupor que estéa ligada ao espaco e cultura do momento pesquisado.

Sabendo que elas desempenham o papel de produzir histérias entrelacadas

no tempo e espago, e que as memoarias orientam a formacéo da identidade cultural,
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conclui-se que as narrativas sdo as responsaveis por designar a orientacdo para a
vida pratica. A sua utilizacdo como objeto de pesquisa, permite compreender como
se proporciona a apropriacdo cultural, pelos educandos, e como é trabalhada a
diversidade na escola.

Desta maneira, a utilizacdo de uma metodologia que busca reaver as
memorias responsaveis pela formacdo da identidade permite visualizar a
compreensao dos estudantes acerca de sua historia, por consequéncia fia
entrevista, uma chamada para a significacdo da experiéncia, € ferramenta e fonte
tanto da hist-ria g u(dENSQN; REBRO,a2012r p.plédd).ogi ac
Compreendemos, com isso, que a Historia Oral trabalha com categorias que sao
vitais para o estudo da Histéria e a construcdo da identidade do homem,
percebemos ainda que é dentro da antropologia que a questdo da oralidade é
inserida e trabalhada nas Ciéncias Humanas. Por ser uma caracteristica de anélise
antropoldgica, a tradicdo oral dispde de métodos que se afastam da metodologia da
Historia Oral, foco deste trabalho.

Apesar de diferencas marcantes entre as metodologias da Histéria e da
Antropologia, utilizamos as bases desta segunda disciplina para compreender a
atuacdo do homem no tempo, de maneira a ser capazes de compreender e
interpretar sua cultura.

Quando falamos em cultura, embasamo-nos na perspectiva do antropologo
Roque de Barros Laraia (2001), autord o | i vro fACul tur a: um con
que expbe de maneira simples e gradual, os antecedentes histéricos e o
desenvolvimento do conceito de cultura. Sob o ponto de vista antropolégico, Roque
Laraia (2001) traca a definicdo do conceito atribuindo a Edward Tylor (1871) sua
primeira definicdo, onde demonstra que o conceito de cultura € um objeto que possui
causas proprias e proporciona andlises sobre a evolugdo da natureza humana. O
autor ainda completa salientando que o segundo passo para o firmamento desta
teoria foi proposto com Alfred Froeber, que, em 1917, rompeu com 0s lagos que unia
a perspectiva cultural com a biologica.

Sob o ponto de vista de Laraia (2001), a cultura é todo o comportamento
aprendido independente da genética e de sua transmissao pelas geracdes. Com as
teorias de Edward Tyler e Alfred Froeber, percebeu-se que a cultura atua sobre o
homem, e todos os atos dependem do processo de aprendizado, sendo assim, o

homem é o resultado do seu meio cultural.
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A cultura, entdo, € um processo dinamico e, por estar em constante
mudanca, o tempo se faz um elemento essencial para a analise de uma determinada
manifestacdo cultural, visto que ele € o responsavel pelas mudancas que ocorrem
nos espacos geograficos. Devido ao fato de que cada cultura configura o tempo de
acordo com suas necessidades, as soci
métodos capazes de proteger determinadas manifestacdes para que preservassem
sua cultura no tempo.

Visando esta preservacdo, amparada por politicas de salvaguarda dos
conhecimentos locais, a escola passou a desenvolver projetos que dialogassem com
0 seu meio e representassem a identidade local. Estes projetos que buscam na
comunidade de seu entorno as representacdes sociais perpetuadas no tempo, e
também investigam as mudancas do meio ambiente de seu entorno, isSso porque
visam situar o educando no espacgo-tempo.

Refletindo sobre as relacdes entre a cultura, a natureza e a comunidade,
busca-se compreender como os discentes associam o tempo passado e presente, e
se apropriam de sua identidade, assim, aproximam o tempo passado do tempo
presente e auxiliam as criancas no processo de construgdo de sua identidade e
aperfeicoamento de sua consciéncia histérica.

Devido a falta de monumentos edificados na localidade das escolas, €
bastante comum o trabalho com a comunidade que, visando rever a Historia local na
perspectiva dos proprios moradores, propde o didlogo entre a escola e a
comunidade. Com isso, a solucdo encontrada € vinculada a utilizacdo de memorias
na sala de aula, onde os moradores da comunidade se deslocam até a escola e
disponibilizam seu tempo e sua fala para alicercar o trabalho das educadoras. Risen
(in SCHIMIDT et al, 2010) reflete sobre a compreensédo de narrativa como forma de
producéo historiografica necessaria para a compreensao da Consciéncia Histérica.

Os estabelecimentos de ensino, sabendo de sua responsabilidade para com
a educacédo dos alunos voltados para a analise critica sobre seu papel de cidadéo,
busca despertar o interesse em trabalhar com o Patriménio presente no seu
cotidiano. Assim, ao passo que insere o discente dentro dos quadros sociais da
Memoaria e da cultura local também o incentiva a perceber o que Ihe é caracteristico
da identidade desenvolvida. Se aplicarmos esta concepg¢ao na realidade das escolas
de Ensino Fundamental, a estratégia de demarcacdo do tempo, adotada pelas

escolas, busca uma orientagédo temporal mais facil para o aprendiz. Isso porque elas
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proporcionam o dialogo entre o passado e as vivéncias dos estudantes, ou seja, seu
presente cotidiano.

O processo de transmissdo dos saberes entre as geracdes destes
componentes culturais do grupo € importante, pois elege o Patrimbnio, delegado a
humanidade como forma de se perpetuar no tempo. Este entendimento caracteriza o
pensamento de Risen (2010), quando o autor salienta as peculiaridades da
narrativa e a sua importancia para a formacao da consciéncia historica.

A utilizacdo das narrativas como subsidio para o acesso ao ensino e cultura
€ um processo que, embora em gradual avanco dentro de algumas instituicdes de
ensino, tornou-se o principal sustentaculo para a realizacdo de atividades ligadas ao
ensino de Histéria local. Sabendo que utilizamos neste trabalho a metodologia da
Historia Oral, que permite dialogar o passado e o presente, percebemos a insercéo
individual nos quadros sociais da Memoéria. Mas como ela é utilizada?

A Memoria, como principal fonte para o ensino de Histéria, dispde de
importantes caracteristicas sobre os aspectos fisicos e geograficos da localidade,
pois ela resguarda para si as concepcdes de seu aprendizado que esta perpetuado
dentro da Historia, utilizando como base o meio sécio-ambiental a que se esta
inserido. Sabendo que as lembrancas sobre o0 passado sao a esséncia da Memoria,
ela busca preserva-lo da acdo do tempo, salvando-o do esquecimento e da perda.

Portanto, a Histéria e a Memoéria sdo 0S suportes necessarios para o
convivio estavel em sociedade, sendo as responsaveis pela formacdo da
personalidade dos cidaddos. Nessa mesma perspectiva atua Rusen, (in SCHIMIDT
et al, 2010), que alega que:

A consciéncia histérica ndo pode ser meramente equacionada como simples
conhecimento do passado. A consciéncia histérica & estrutura ao
conhecimento histérico como um meio de entender o tempo presente e
antecipar o futuro. (SCHIMIDT; BARCA; MARTINS, 2010, p .36)

7

Para ele, a narrativa € um procedimento que permite atribuir sentido ao
passado, que busca a orientacéo para a vida pratica. Esta orientacdo, proporcionada
pela atuacdo da Consciéncia Histérica, guia as acdes do presente baseada na
Memoria obtida através das experiéncias passadas. Assim, a lembranca manifesta-
se na vida pratica atual, e preenche-o com suas interpretagcdes, ja a narrativa se
evidencia, segundo Risen (2001), como a responsavel pela articulagdo das
lembrangas passadas de modo que permita a construcdo de significados para o
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tempo presente.

Como j4 foi dito, para Rusen (2010), as narrativas convertem-se na
materialidade da Consciéncia Historica que aproxima o passado do presente,
significando em uma interpretacdo que incita a uma acdo em um futuro, seja ele
proximo ou distante. Sabendo disso, € possivel que caracterizemos a competéncia
especifica da Consciéncia Historica que orientam proporcionando o sentido para as

acoOes, sendo elas:

Em relacdo ao contetdo, pode-s e fal ar de Afcompet °n
interpreta-«o hist-ricabo; e Mmciar pafa aa- « 0 "
interpreta-«o hist-ricabo; e em rela-«o

orienta-«o his2010rpis®a o ( R|] SEN

Esses trés elementos formam juntos a narrativa historica, onde a
competéncia pela experiéncia sugere a aquisicdo da habilidade capaz de rever o
passado e reavaliar suas Memodrias sob os olhos do presente. J4, a segunda
competéncia, que implica na capacidade de distincdo entre o passado, presente e
futuro através da concepcao de que o tempo é uno, possui como foco a atividade
humana. Em ultimo momento, esta contida a competéncia de orientacdo, onde a
utilizacdo da compreensao sobre tudo o que o tempo abarca permite a construcao
das projecbes sobre a vida e dialoga a formacdo de sua identidade com o
conhecimento obtido através da Historia.

Salientamos brevemente este processo porque ele se constitui como a base
do complexo sistema que a Consciéncia Histérica propde; em constante dialogo com
ela, a metodologia escolhida para alicercar este trabalho permite que as pessoas
gue ndo possuem preocupacao com a producdo académica possam ser capazes de
expor suas perspectivas e andlises sobre os processos histéricos. E dentro da
memoéria que a Histdria Oral encontra a Historia, e cujos esquecimentos que lhe sédo
caracteristicos tornam-se também fonte de pesquisa historica.

Com a consolidagdo da Escola dos Annales como um movimento
historiografico que busca uma abordagem interdisciplinar, os estudos acerca da
oralidade adentraram o0s campos de outras disciplinas, neste caso, sob a
denominacéo de Historia Oral. Segundo Anamaria Venson e Joana Pedro (2012) a
Histéria Oral é uma metodologia que esta baseada em teorias que oscilam entre os

campos da Historia, Antropologia, Linguistica, Psicanalise e Literatura, e seu estudo
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sobre a memodria possibilitou torna-la uma fonte passivel de analise historica.

Sabemos que o homem busca preservar-se no tempo, de modo a perpetuar
a identidade e a cultura em que esta inserido. Nesta perspectiva, Agnes Heller (in
CERRI,2011) alega que nfda et e nacondruidade ddwvdader up o
seus membros, mas na sua capacidade de registrar sua existéncia [...]J0 (CERRI,
2011, p. 89) o que nos induz ao pensamento de que o ser humano, enquanto
criatura de existéncia finita, procura preservar seu conhecimento para geracdes
posteriores. Partindo da oralidade e visando preservar sua identidade, a salvaguarda
de sua narrativa € uma importante fonte para o estudo de civilizagbes passadas, pois
oportuniza a compreensao sobre o passado sob a perspectiva da época.

Ultrapassando os limites de uma Histéria-narrativa e propondo a sua
problematizacéo, a Escola dos Annales trabalha com a ideia de que o pesquisador
oferece uma representacédo do passado. Essa historia-narrativa, da qual buscam se
afastar, € aquela cujo fim determinava um Unico e inquestionavel acontecimento; e,
na mesma medida em que propuseram forte critica a esta metodologia, logo
surgiram historiadores que criticaram a Histéria-problema dos Annales.

Entretanto, uma das principais inovagdes, que se contrapde a metodologia
tradicional e elitista da Histéria, ® a sua fAfor-ao em ofertar
gue auxiliaram o estabelecimento de um novo campo. Diante deste novo conceito, a
Historia-problema permite a aproximacdo do passado a partir da perspectiva do
presente, a execucao da Histéria nova como metodologia para pesquisa da historia
6social & pela Escola dos Annales possibil
possuia o intuito de expandir os horizontes da historia, almejando romper com as
barreiras estabelecidas pela historia politica.

Neste momento de expansdo, surge uma metodologia que propde a
utilizacdo das experiéncias de vida como fonte de pesquisa, visto que seu uso
aproxima e disponibiliza o didlogo entre a academia e o povo. A transformacao na
concepgao de fonte permitiu que as testemunhas do passado tivessem seu valor
reconhecido como sujeitos transformadores da historia. Assim, a vitoria dada a
oralidade permite que vislumbremos as barreiras outrora impostas sob o
guestionamento acerca da veracidade da memoria, onde foram rompidas e
transcenderam o periodo de contestacdo das fontes orais, resultando na
manifestacdo da Histéria Oral (H.O.).

Podemos compreender que fa hi st - ri-ae i p eér@idade® sao u
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medida em que ela permite obter e desenvolver conhecimentos novos e

fundament ar an8lises hist-ricas com base

(FERREIRA; AMADO, 2006, p.16). Ao dar énfase para processos e agentes que se

encontravam O6sufocadosé pel a c ulofcionovauma o mi

revolucdo dentro da Historiografia, de modo que permitisse o surgimento de novos
objetos de pesquisa.

Ao enfatizar a necessidade da consideracao dos relatos e da perspectiva de
vida das diversas camadas da sociedade, viabilizamos e construimos uma Histéria
mais real e humana, desconstruindo, com isso, a ideia preestabelecida que define
que o0 que (ou quem) possui o poder, ser4 capaz de reivindicar a Histdria, como
sendo aguela unicamente voltada para o interesse das elites dominantes.

Para descaracterizar esta ideia, a aplicacdo da Histéria Oral como
metodologia surgiu para proporcionar a visdo de particulares sobre 0s processos
coletivos a que estavam inseridos, ela consiste na disponibilizacdo dessas novas
fontes e documentos para a andlise da Histéria e de suas interagdes com 0 meio em
gue os cidadaos vivem; ela também desenvolve um didlogo entre o passado e o
presente, que permite aos individuos usufruir novamente das sensacdes
perpetuadas na memoria. Partindo desta perspectiva, a sua utilizacdo neste trabalho
visa contribuir com a andlise sobre a formacdo da Consciéncia Histérica, onde a
evocacao do passado é a esséncia da memoria. Compreendemos que o seu dialogo
com a Histdria proporciona as bases para o desenvolvimento da identidade pessoal.

Jorge Lozano (in FERREIRA; AMADO, 2006) alega que esta metodologia é
uma maneira de aproximacao do grupo social que esta se estudando e, devido a
essa caracteristica, o objeto de estudo ultrapassou os limites da antropologia,
oferecendo interpretacdes qualitativas sobre os processos histéricos.

Para a autora Lucilia Delgado (2010), a Historia Oral fundamenta-se no
registro de uma Histéria vivida, ressaltando as peculiaridades provenientes de uma
Histdria sob um ponto de vista particular, resultando em novas perspectivas sobre 0s
processos coletivos. Através da rememoracdo, oportunizada pelo dialogo entre o
passado e o presente, predispde uma ampla variedade de fontes ocasionadas pelo
acesso a Memoria.

A Historia Oral baseia-se nas experiéncias da vida como sendo dependentes
das narrativas e consequentemente da memoria; nesta tipologia, o0 mais importante

sdo as versdes individuais dos acontecimentos que ndo necessitam de uma base
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comprovada de sua exatiddo, pois sua percepcao sobre os processos coletivos é

que serd analisada. A partir da freconstituicdo dessa dinamica, pelo processo de
recordacdo que inclui énfases, lapsos, esquecimentos, omissfes, contribui para a
reconstru-«o0o do que passou segundo o ol har
p.16) e permite que a entrega do sujeito ao ato de recordar compreenda a totalidade

de sua identidade, pois o fato de lembrar de algo j& caracteriza a lembranca de si.

Assim, é possivel definir que a primeira narracdo a ser consultada € a experiéncia

prépria, ou seja, resume-se na consulta da memdria diante do acontecimento
estudado.

Os historiadores que se dispdem a usufruir destas fontes orais tém como
caracteristicas compreender 0s sujeitos através de suas falas, discursos, siléncios e
linguagens, tendo como sua ferramenta , a utiliza-«o da Mem-r
ganha significado ao filtrar as experiéncias do passado através da existéncia de
narradores no presente. 0 .R8MEstudhaYas Mehtiiad & D A ,
compreender o processo de formacdo das identidades, e Michael Pollak (1992)
assume que ela é o resultado de uma grande organizacdo e selecdo de
acontecimentos cujo significado é importante para a constru¢do da compreensao de
Si mesmo.

Compreendemos que a Histéria Oral é tdo antiga quanto a prépria historia,
gue O seu uso remonta as antigas civilizacbes nao letradas que dependiam da
utilizacdo da oralidade para que seu conhecimento fosse passado a futuras
geracdes, na intencdo de perpetuar as tradicbes e conhecimentos especificos de
cada grupo social. E gracas a essa afirmacéo que reafirmamos que a origem da
utilizacdo desta metodologia partiu dos sociélogos e antropologos que buscavam
compreender as sociedades através da oralidade.

O passar dos anos permitiu que o campo especifico atribuido a uma
perspectiva da histéria nova dentro da antropologia fosse rompido, e ela pudesse se
aproximar das demais disciplinas r e s ul t a n[d.Jo cornerde hiStoriografica
denominada distoria orald6 LOZANO, 2006, p.16). Esta nova historia ampliou a
concepcao sobre o campo dos documentos historicos, expandindo as fronteiras que
antes se encontravam focadas nos textos manuscritos, o que viabilizou a insercao
de outras fontes de documentos que variavam desde os documentos orais até 0s
produtos resultantes das escavacdes arqueoldgicas.

Sabemos que a atual historiografia € consequéncia destas diversas
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transformacdes que a mesma sofreu ao longo dos ultimos anos, a expansao do seu
campo possibilitou o ressurgimento de diversas fontes que se encontravam, até
entdo, desfocadas perante a histéria dominante. A transformacdo na concepcao de
fonte permitiu que as testemunhas do passado tivessem seu valor reconhecido como
sujeitos transformadores da histéria. Concebemos que a vitéria dada a oralidade,
cujas barreiras outrora impostas, sob 0 questionamento acerca da veracidade da
memoria, foram rompidas e, assim, transcendemos o0 periodo de contestacdo das
fontes orais. Contudo, salientamos que mesmo se tratando de uma histéria do tempo
presente, é necessaria uma dedicacdo igual ou maior ao seu trabalho, pois a
pesquisa que utiliza as pessoas como fonte € um caminho dificil de estudar, sendo
necessario ao pesquisador se desfazer da arrogancia que é filiada a prepoténcia de
possuir uma maior sabedoria que por vezes caracteriza e define a face do
intelectual, para que possa se associar mais facilmente ao meio que busca estudar.

AO trabal ho com hist-ria or al exige do
outro, por suas opinides, atitudes e posicoes , por sua Vis«o de
(ALBERTI, 2005, p.24). A principal caracteristica da entrevista é saber trabalhar com
0 entrevistado, principalmente quando é o caso de pessoas com mais idade, pois
estas por vezes necessitam de maior tempo para relembrar e meios para alcancar a
lembranca. Em outras palavras, a utilizacdo de palavras-chave, fotografias ou
mauasicas na hora da entrevista pode ajudar a acessar memdérias que estavam
fbloqueadasa E nesse momento que percebemos a importancia que a sensibilidade
do pesquisador possui na hora da gravacao, pois, ao nos utilizarmos de meios de
acesso as informacdes contidas na memoria, estaremos oportunizando a lembranca
sobre determinado acontecimento que ela tenha valor, podendo ser que, no
momento presenciado, hdo parecia possuir tanta importancia.

Esta metodologia ainda auxilia na constru¢do do sujeito enquanto um
individuo social, o qual é dotado da capacidade de interagir com o0 seu meio e seu
grupo, e suas narrativas apresentam as representacdes e producdes de
interpretacdo Unicas sobre fatos do passado.

Com base neste pensamento, a escola do bairro busca desenvolver um
dialogo com a comunidade para ser capaz de proporcionar uma melhor perspectiva
sobre a cultura local. Visando tornar o educando capaz de identificar o Patrimdnio
que o cerca, a utilizagdo das narrativas em sala de aula compde importante papel

para sua consolidagao, pois proporcionam a visao dos moradores mais antigos, que
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participaram do desenvolvimento do bairro.

Ultrapassando o conceito de que as narrativas definem-se apenas como
confirmacdo de hipdteses, cada relato oferece a mudanca no percurso da
investigacdo ou sobre o resultado final, onde os documentos provenientes das
entrevistas carregam representacées sobre um passado presente. Cada palavra,
expressao ou siléncio expde o a Memdria individual que por vezes oscila entre o real
e 0 imaginario, que possui como funcdo preencher a lacuna existente naquela
lembranca.

O estudo sobre a oralidade permite que os novos documentos sejam
capazes de oferecer uma percepcao pessoal sobre 0s processos em que se esta
inserido, e que € diante da relacédo entre o entrevistado e o entrevistador que essas
idéias e pensamentos serdo expostos ou silenciados. De acordo com Heliana
Rodrigues, f relato do entrevistado é resposta a uma questdo inicial [...]0
(RODRIGUES, 2010, p. 197) que fora elaborada pelo pesquisador com o intuito de
compreender algum processo, e, utilizando de expressdes com que se sentem
seguros, estes relatos expbem reflexdes sobre o passado através dos olhos do
presente, oferecendo o dialogo entre a oralidade e a escrita.

A utilizacdo da Historia Oral como contribuicdo ao estudo da cultura dentro e
fora do espaco escolar € um dos principais fundamentos e utilizacbes desta
metodologia e:

A partir da escuta do outro, de sua histdria de vida, é possivel investigar a
histéria das disciplinas escolares, a cultura material escolar, as praticas e

representacdes, enfim, a histéria da educacdo. (ARAGAO; TIMM; KREUTZ,
2013, p.30)

Compreendemos que o objeto da Histéria sdo as praticas cotidianas de um
grupo social, onde a utilizacdo da oralidade permite que novas fontes entrem no
ambito da escola e oferecam o testemunho oral dos mais variados sujeitos. Sendo a
cultura uma constru¢cdo humana, um estabelecimento de ensino constitui-se de uma
ampla trama de relacdes e significados, cujas especificacbes sdo carregadas dos
simbolos culturais de seu corpo social.

A mesma mudanca experimentada com a introdugédo das novas fontes de
pesquisa em Historia também pode ser observada dentro da escola, com a analise
das producgbes escolares sob o olhar critico do pesquisador, ou seja, 0s materiais

didaticos, cadernos, manuais e etc. passaram a compor o cenario das fontes de
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estudo e pesquisa na Historia.

Ao oferecer visualizagdo a professores, funcionarios e estudantes, a Historia
Oral revé perspectivas carregadas das marcas culturais que se desmistificam
através das narrativas impregnadas de representacdes. E importante destacar que o
trabalho com esta metodologia ndo possui como finalidade atingir a verdade
absoluta, mas sim de compreender as constru¢bes e relacbes que a Memoria
organi za e que oferece fApe-asodO gue n«o

M Histéria possui uma historia e olhar para ela € considerar a vida, os
conceitos, as teorias, 0s comportamentos, como uma construcdo, fruto de diversos
conflitos, tensdes e interessesd0 ( A R ATQNRM KREUTZ, 2013, p.38), ela é um
caminho tortuoso que dialoga a oralidade e a escrita, o testemunho e o documento,
a representacdo e o contexto. E preciso que 0s sujeitos se percebam como
protagonistas da Historia e como tal, apropriem-se dela e a utilizem como forma de

preservar a sua identidade e cultura.

1.2 RelagBes entre Memoria, Consciéncia Historica e Escola

A utilizacdo da Memoria como objeto de pesquisa reflete a valorizacao de
novas fontes disponibilizadas pela expansao da historiografia e que cada vez é mais
pesquisada para os trabalhos académicos, conferindo visdes particulares sobre os
processos coletivos. A metodologia adotada neste presente trabalho para o registro
das narrativas, que sdo a fonte de analise dessa pesquisa, consiste na pratica da
Historia Oral, no qual a gravacdo das entrevistas proporciona um documento que
oferece perspectivas individuais sobre 0s processos coletivos:

Considerando a evocacgéo do passado como substrato da memoria, pode-se
deduzir que, em sua relagcdo com a historia, a memaria constitui-se como
forma de retencdo do tempo, salvando-o do esquecimento e da perda.
(DELGADO, 2010, p.45).

Logo, podemos perceber que a pesquisa sobre a Memaria possibilita aos
pesquisadores serem contemporaneos de seu objeto, para assim sermos capazes
de visualizar o pensamento individual acerca de sua identidade cultural, fortalecendo
a permanéncia individual no tempo. Diante dos trabalhos alicercados na Memoria,

tem-se buscado rever as narrativas orais que caracterizam experiéncias vividas.
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Entendemos que as Memorias séo fixadas de acordo com as lembrangas
experimentadas, e que depende do acontecimento presenciado para 0 Sseu
estabelecimento, podendo ser completo, parcial ou modificado de acordo com a
importancia do registro.

Devido a essa caracteristica da Memoéria, sua ir eprodu- « 00 n«o
passado, entretanto, de acordo com as autoras Monica Caprino e Priscila Perazzo
Atrazem aspectos de laese ajustdraimaad suas necessidades ena
aspira-»es (CAPRINOePERAZIC: 2011, p. 809).

Basicamente, o que denominamos como Memoéria € uma funcao psicolégica
que permite que 0s animais capazes de utiliza-la possam, de certa forma, vivenciar
as experiéncias passadas novamente e, ainda, utiliza-la na aquisicdo de uma nova
habilidade. As autoras Joseneide Estrela e Josenete Ribeiro (2012) argumentam que
A® I mposs?2vel conceber gual quer atividade
afetiva sem o papel ati vo da MESWIRELA; RBEIRO, 2012, p. 144), isso
gracas as diferentes caracteristicas e tipologias que a Memadria possui, que nos
permite realizar as atividades diarias.

Estrela e Ribeiro (2012) trabalham com diferentes tipos e aspectos da
Meméria®, salientando suas diferencas e peculiaridades; ao longo do seu artigo,
percebemos a sua preocupacdo em também classificar essa Memdria de acordo
com o tempo, o0 que resulta em diferentes absor¢ces das informacfes. No entanto,
ndo € intencdo deste trabalho classificar as tipologias da Memoria, apenas
salientamos que existem diversas caracteriza¢gdes de acordo com seu uso.

Segundo Risen (2009), a relacdo da historiografia com a educacéo historica
possui sua base na concepcdo de Memoéria Historica, onde seu carater historico €
atribuido devido a forma com que o passado é interpretado e a maneira como afeta
a visdo de mundo individual. De acordo com Rogério da Silva (2009), isso acontece
por causa do carater da narrativa historiogréafica de proporcionar sentido ao passado
de modo que o produto desse procedimento dé origem a constituicdo historica de
sentido.

Diante dessa concepcédo, basicamente, essa perspectiva permite que 0s

seres humanos atribuam sentido ao passado e lhe dé significados, pois é a Memoéria

* As autoras alegam guas memdrias podem ser caracterizadas de acordo ttéstipos: funcao, tempo e
conteddo. As relacionadas a funcdo subdivwdeem duas formas: de curto prazo e longa duracdo, as de
conteudo sdo declarativas, que por sua vez digideem episddica e semiéca, ou procedurais. As que se
referem ao tempo, existem a de curta duracéo, longa duragéo e a remota.
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a responséavel por manter o passado vivo e orientar o presente. Essa orientagdo € o
que garante a projecado do futuro e a direcédo da vida humana pratica no tempo.

A utilizacdo da narrativa em sala de aula compreende o auxilio ao
entendimento sobre o passado, ou, em outras palavras, € necessario que 0
educador fa-a Mnusioaldeda od®r eob rpoo t helRIBEIRM
2012, p. 156); nesta direcao € papel do professor usufruir de fontes que auxiliem a
aproximacao entre o tempo passado e o presente, de modo que seja mais facil para
o educando se apropriar do que esta sendo trabalhado.

Sabendo disso, é importante que sejam abordados os conhecimentos prévios
como ponto de partida do trabalho, na busca por ressaltar a importancia da
sabedoria do aprendiz. Quando a Memodria encontra-se bem consolidada, ela é
capaz de gerar ligacbes necessarias entre o que ja se sabe 0 que se aprendera,
resultando na associagédo do novo com o0 antigo.

Nesse caso, a utilizacdo das narrativas e das memorias de pessoas oriundas
da comunidade auxilia o processo de ensino-aprendizagem, visto que contribuem
com suas perspectivas acerca dos processos de formacdo e construcdo da
localidade. Neste momento, sdo estabelecidas conexdes com os saberes que os
educandos ja possuem e que se modificam para adquirir novos significados e
sentidos; esses conhecimentos tém como finalidade oferecer uma atuacéo na vida
cotidiana que, utilizando todas as fun¢des cognitivas superiores, permite ao
individuo se relacionar com o seu meio.

Distinguir Memdria e Consciéncia Historica ndo é uma tarefa facil, de acordo

( E!

com Jorn Risen,em seu e st ([Cdmo da sehtideeao fiassadoo ( 2009) ,

duas definicbes discorrem sobre a mesma éarea, diferenciando-se apenas na
abordagem do tema. Entédo, a concepcdo de Memdria é vinculada a capacidade do
passado de se fazer presente na mente humana, onde, através de rememoracoes,

semant °m vi vo, Apor 1 sso ignora o papel

r el

futuro jogam na representacdo do passadoo ( R¢ s en. 20009. PP. 165) .

Para Izquierdo (1989), a formagédo das Memodrias que possuam sentido para a

vida humana advém de quatro fatores: selecdo, consolidacdo, incorporacdo de

informa-«o adicional e Al embran-a conjunt ac

efetuam caso fsobrevivamo diante desses fatores formadores e sao elas as
responsaveis por compor nossa identidade, onde sdo acumulados sentimentos e

sensacOes através dos anos.
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Em contrapartida, a Consciéncia Historica realiza o processo de racionalidade
e criacdo de sentido originarios na mente, o que significa que estas formas de
representacdes atribuem um sentido ao passado e lhe conferem um carater
historico. Compreende-se que sua especificidade permite que 0s processos mentais
atribuam significados as experiéncias passadas bem como evidencie a importancia
da Historia para a elaboracéo de perspectivas futuras.

A Consciéncia Histérica € uma forma especifica de Memoria Historica, e €
através da primeira que o passado é repleto de significados; assim sendo, ela
ultrapassa as experiéncias vividas. Jorn RUsen discorre que essa relacdo passado-
presente denomina-se como Relacionamento Histérico e que representa 0 processo

de significacdo do passado para atribuir sentido ao presente.

O passado torna-se Histérico quando o processo mental de voltar no tempo
val além do tempo de vida biografico e volta a cadeia de geracdes. Da
mesma forma, as perspectivas futuras do pensamento histérico vao bem
além da expectativa de uma vida individual em um porvir das geracdes
vindouras. (Rlsen, 2009, p.168).

Significa dizer que essa relacdo passado-presente € composta por um
elevado numero de conhecimentos significativos para o desenvolvimento do
individuo, em quem a experiéncia historica se reflete na manifestacdo dos objetivos
com base nestas perspectivas e compde o quadro permanente de interpretacdo do
presente de acordo com as concepcfes oriundas deste passado significativo.
Podemos compreender que, basicamente, a Consciéncia Histérica compreende o
processo de significacdo ao passado, compreensdo do presente e projecao do
futuro, de modo que os procedimentos mentais necessarios para a efetuacao deste
complexo sistema de atribuicdo de sentido se manifestem de quatro modos.

O primeromodocorresponde a percep-«0 sobre fvL
baseado na exploragdo do mundo, exterior e interior, de acordo com os sentidos. No
segundo momento percebe-se a interpretacdo desse tempo na vida humana, que
serve para a explicacdo do mundo. Em seu terceiro modo, observamos a orientacéo
para a vida préatica e a motivacéo para efetuar o que a orientacdo propde, resultando
a projecao do futuro, que afeta o mundo exterior do individuo de acordo com sua
identidade, percebendo a motivacdo para atuacdo em determinada orientacdo. Em
suas intengbes que, guiando impulsos, represent am o significado

fimundobo retratam a mani festa-«o da cul tur
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observada durante as entrevistas. Por Ultimo manifesta-se a motivacao para atuacao
em direcdo a perspectiva futura, a uma acéo oferecida pela predisposicao dos
modos anteriores.

Compreendemos, a partir do que ja foi dito, que a Consciéncia Histérica &
passivel de mudanca a todo o momento, pois as representacdes de cada época
mudam de acordo com 0s sujeitos que nela atuam e modificam as Memarias de
acordo com o que lhe for conveniente. Esse resultado obtido do constante avanco e
aprimoramento da sociedade resulta na concepcéo de diversas temporalidades que
modificam as narrativas e seus significados, nessa concepg¢ao, os termos passado -
presente i futuro, proporcionado pela consciéncia histérica, torna-se questionavel.
No entanto, é visivel o crescimento de pesquisa e estudos que visam ampliar as
concepcOes sobre as experiéncias passadas, e, gracas ao continuo avanco

tecnoldgico, 0 passado tornou-se mais acessivel e permitiu as criticas aos modelos

constru2dos e permanentes de fAHiI st -ria.

Para Rlsen (2009), a Historia é uma experiéncia de um tempo especifico que
fé uma @risebque deve ser tratada pela interpretacdoo (Rusen. 2009. p. 170) cujo
sentido explicita 0 componente cultural de atribuicdo de significados da época. Essa
Acrised gera uma determinada produ- «o
visdo sobre a interpretacdo historica. Percebemos seu resultado manifestado sob a
face da producdo da -cultura histérica, refletindo as concepcdes morais e
pedagogicas da Consciéncia Historica originaria.

Sabendo que a Memdria e a Consciéncia Histérica sdo responsaveis pela
construcéo da identidade individual, ao delimitar os seus limites de atuagdo, ambas
formam a identidade em uma perspectiva temporal, ou seja, elas refletem a
mudanca temporal vivida pelos seres humanos para tornar possivel identificar
fatores que os associem a determinado grupo social de acordo com suas
manifestacbes socio-culturais.

Por ser algo intelectualmente formado, a identidade atua entre os limites da
origem e do futuro, de modo que busque na Memoria a necessidade de manter o
passado vivo, e, na Consciéncia Histéria, a capacidade de projetar o futuro de
acordo com sua atribuicdo de sentido.

A rememoracdo utilizada pela Consciéncia Historica € vista através das
narrativas obtidas pela Historia Oral, € através da narragdo que podemos perceber

as peculiaridades da Consciéncia Histérica. Ao permitir a orientagéo temporal para a
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vida presente, as narrativas realizam a funcdo de orientagdo e compdem uma
habilidade humana distinta em trés formas que culminam na narrativa historica.

Primeiro, observamos a competéncia para a experiéncia, que esta vinculada
as experiéncias temporais e seu relacionamento como ato de narrar. Fundamenta-se
na capacidade de rever o passado e diferencia-lo do presente.

A segunda forma se relaciona com a competéncia para a interpretagédo que
compreende o tempo como um todo que liga passado, presente e futuro. E através
desta mani festa-«o que se Aol hado para o pas

A Ultima forma, resultado da unido das duas competéncias, refere-se a
capacidade de orientacdo proposta pela narrativa que, ao unir ambos os resultados
das formas anteriores, oferece a orientacdo para a vida pratica e a concepcao sobre
mudanca temporal que, dialogando com o conhecimento histérico, resulta na
manifestagcéo da identidade do individuo.

Essas dimensdes, que sao frutos do processo de aprendizagem historico e
gue estdo minuciosamente ligadas a manifestacdo da Consciéncia Historica, se
convertem em quatro tipos de consciéncia. Para Rusen (2010), que parte da funcéo
da narrativa histérica como a base de fundamentacédo da Consciéncia Historica, as
quatro tipologias se referem a caracteristicas que se manifestardo durante a
orientacao, sendo elas de afirmacéo, de repeticdo, de negacéo ou de transformacéo.

Assim, o autor alemdo estruturou a Consciéncia Histérica em quatro
categorias béasicas que permitem o reconhecimento do homem de acordo com
determinados aspectos das tipologias. Para compreender a classificacao trabalhada
por Rusen, ilustramos o quadro baseado nas concepc¢des apresentadas no livro
de de Mar i abelAuxi |

fJorn RUsen e o ensino de Historiad autori a

Barca e Estevao de Rezende Martins

Tabela 1.1 7 Tipos de Consciéncias Historica de acordo com Jorn Risen

TRADICIONAL

EXEMPLAR

CRITICA

GENETICA

Experiéncia do

Origem e repeticédo
de um modelo

Variedade de casos
representativos de
regras gerais de

Desvios
problematizadores dos
modelos culturais e de

Transformacdes dos
modelos culturais e
de vida alheios em

tempo P - ; ; L
P cultural obrigatério | conduta ou sistema de vida atuais outros proprios e
valores aceitaveis
L Desenvolvimento nos
Formas de Permanéncia dos . Rupturas das .
o . Regras atemporais de 3 . quais os modelos
significagdo | Mmodelos culturais vida social. Valores totalidades temporais | -\ e e de vida
de vida na mudanca o por negacédo de sua
histérica atemporais mudam para manter

temporal

validade

sua permanéncia.
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Orientacéo da

vida exterior

Afirmagéo das
ordens
preestabelecidas por
acordo ao redor de
um modelo de vida
comum e valido para
todos

Relacéo de situacdes
particulares com
regularidades que se
atém ao passado e ao
futuro

Delimitacdo do ponto
de vista préprio frente
as obrigacdes
preestabelecidas

Aceitacdo de distintos
pontos de vista em
uma perspectiva
abrangente do
desenvolvimento
comum

Orientacéo da

vida interior

Sistematizagao dos

modelos culturais e

de vida por imitacao
T role-playing

Relagdo de conceitos
proprios a regras
particulares e principios
gerais.Legitimacéo do
papel por generalizacéo

Autoconfianca na
refutacéo de
obrigacdes externas i
role -playing

Mudanca e
transformagéo dos
conceitos proprios

como condi¢des
necessarias para a
permanéncia e a auto
confiancga.
Equilibrio dos papéis

Relacdo com
os valores

morais

A moralidade é um
conceito
preestabelecido de
ordens obrigatdrias;
a validade moral é
inquestionavel.
Estabilidade por
tradicao

A moralidade é a
generalidade da
obrigacéo dos valores e
dos sistemas de
valores

Ruptura do poder
moral dos valores pela
negacao de sua
validade

Temporalizagdo da
moralizacao.

As possibilidades de
um desenvolvimento
posterior se
convertem em uma
condicao de
moralidade

Relacdo com o
raciocinio

moral

Arazao subjacente
aos valores € um
suposto efetivo que
permite o consenso
sobre questdes
morais

Argumentacao por
generalizacgéo,
referéncia a
regularidade e
principios

Critica dos valores e
da ideologia como
estratégia do discurso
moral

A mudanca temporal
se converte em um
elemento decisivo
para a validade dos

valores morais

(RUSEN in SCHIMIDT et al, 2010, p.63)

Cada uma das concepc¢des apresentadas no quadro acima tem como funcao

incentivar a compreenséo e o desenvolvimento da argumentacdo humana sobre o

mundo, no entanto, ndo sdo elas de carater evolutivo, mas fferramentas, mais uma
" (CERRII2011,00r1@D). i c a o

De acordo com Rlsen, a consciéncia de tipo tradicional € aquela que

alternativa na producao de sentidoap | i c8vei s

mantém vivas as tradicbes da comunidade e que asseguram a permanéncia das
origens locais, sendo esta permanéncia e continuidade de suas praticas um fator
chave para esta tipologia. No entanto, ndo exerce a problematizacdo em relacao ao
meio em que esta inserido. Sendo assim, compete a ela a necessidade de
rememoracao da origem da forma de vida atual, aqui, entdo, temos uma unica
representacdo do passado.

A tipologia Exemplar atribui que as experiéncias do passado se tornem
regras de conduta para a comunidade em que esta imersa; nesse caso, € comum a
utilizacdo de acontecimentos do passado que legitimam a atuacdo no presente, 0
mina em um aprendizado ou Assim<«wo ApTr

gue cul

passado é um conjunto de exemplos que visam reforcar as regras de conduta de
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uma sociedade

A consci°ncia cr2tica deslegitima as ti
com a orientacdo que ele oferece ao presente, considerando os sentidos atribuidos
ao presente como relativo para guiar as acdes, essa concepcao deslegitima o
tradicional e as regras estabelecidas pelo tipo exemplar. Luis Fernando Cerri (2011)
atribui essa tipologia como exemplo do nascimento do movimento feminista, que
busca origina-hi sutmar i a@ongue critica a cult
apresentada pela tipologia tradicional.

Como o ultimo tipo de manifestacdo, temos aquele referente ao tipo
genético, que compreende que a interpretacdo temporal pode ser a qualquer
momento, transformada durante o processo de criacdo de sentido do passado, e 0
presente como sendo passivel de mudanca de acordo com essa transformacéo na
Historia. Essa ideia confere a compreensao de que as experiéncias passadas sao
sujeitas a mudanca, e que, diferentemente do que ocorre nas anteriores, ela néo
nega totalmente o passado, mas também ndo busca legitimar o presente atraves
dele. E nesta tipologia que o tempo como conhecemos é formado e perpetuado nas
sociedades modernas.

Essas concepcgdes visam expor que sdo referentes a recursos e estratégias
adotadas pelos individuos que atribuem sentido ao tempo e identidade. Constréi-se,
assim, uma matriz, gue prop»e udm @qapeoi e idbgrsofconda n
gue se necessita de novas perspectivas acerca da experiéncia no tempo, e que se
completam através da aprendizagem.i Assi m, o0 que didubsemd3o&nci a
sua consciéncia historica, mas as diferentes conformacgdes e I6gicas de articulacao
entreosmodosdeger a- «x0o de senti dml®4).( CERRI, 2011,

Compreendendo que, para RlUsen, as narrativas sdo a face material da
Consciéncia Historica, concluimos que a Historia vai além de um exaustivo banco de
dados académico que ndo dialoga com a prética diaria. De acordo com 0s principios
da aprendizagem histérica, percebemos que a utilizacdo das experiéncias passadas
esta presente em cada ato do ser humano em que a racionalidade esteja presente.

Para Rlsen, a racionalidade é a capacidade argumentativa individual que,
com base no desenvolvimento cognitivo do ser humano, é constantemente alvejada
de informacgdes. Partindo do ambiente escolar, onde o contato com diferentes
culturas e pensamentos incentivam a pratica do dialogo e desenvolvimento da

identidade.
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Através das formas de orientacdo das narrativas e das tipologias da
Consciéncia Histérica, percebemos o elo formado entre sentido, significado e
representacéo, que sdo a face da consciéncia no individuo. E gracas a ela que,
manifestada no individuo, permite compreender a Histéria como uma totalidade com
sentido racional e pratico na vida humana. Sendo este o resultado da legitimacéo de
Razéo, proposta por Riusen, que trabalha com o olhar de que ela é a norteadora
individual da Consciéncia Histérica, permitindo ao individuo se perceber como um
sujeito na Histodria, passivel de muda-la.

O modelo de consciéncia Histdrica proposta por Risen esta minuciosamente
entrelacado com o viver em sociedade, estar presente no mundo e agindo nele, isso
porque, de acordo com o que discorremos, € de acordo com as quatro tipologias que
agimos e interpretamos o mundo resultando na manifestacdo de seus atos em
sociedade. Devido a essa condi¢cdo tdo especifica da Consciéncia Histérica, as
narrativas se convertem com importantes fontes para o estudo e compreensao da
racionalidade que direciona os atos da vida humana prética.

Nesta perspectiva, percebemos que o aprendizado historico esta relacionado
com a maneira como o individuo apresenta o tempo histérico e o seu trabalho no
presente, pois, no momento em que a Consciéncia Historica experimenta o tempo e
o torna significativo para o individuo, resulta nas manifestacbes do aprendizado
histérico. Risen (2010) trabalha com a concepcdo de que o aprendizado € o
processo de compreensdo das experiéncias e de sua transformacdo em
compet°nci a, sendo trabal hada como uma
ment ai s da cons (SCHIMIDTietal 2OLOspd. 75y. i c a O

No entanto, € necessaria atencdo quanto a classificacdo da aprendizagem
histérica. Ela consiste no progresso continuo de obtencdo e desenvolvimento das
competéncias trabalhadas anteriormente, proporcionando mudancas nas estruturas
gue influenciam as experiéncias passadas, ao passo gque incita a mudanca desde a
concepcdo basica, ou tradicional, chegando ao genético. Com o0s elementos
proporcionados pela competéncia narrativa e as tipologias, é possivel desenvolver
uma teoria responsavel por produzir as relacdes entre Consciéncia Historica e

aprendizagem da historia.

No | 0omrRisene o Ensino de Historiao | 0S autores trabal

da aprendizagem histérica como sendo uma via de duas maos, onde, por um lado se

proporciona as mudancas sofridas pelo homem ao longo do tempo e, por outro,
51



proporciona a sua subjetividade e capacidade de interpretar a si mesmo e o mundo a
sua volta.

Sabemos que a Consciéncia Historica age através da Memodria e que se
torna evidente ao narrar suas experiéncias. Assim, por ser a narrativa uma
fabricacdo da mente humana, ela € determinada pelo desenvolvimento dos desejos
e suas relagbes com os sentimentos pessoais vinculados a lembranca. Ao
estabelecer esse dialogo, a narrativa passa apresentar sentido gerando a
localizacdo no tempo, de uma maneira mais apropriada a si, e revendo seus
significados para os narradores.

Rusen, (in SCHIMIDT et al, 2010), questiona os critérios que auxiliam a
identificacdo do desenvolvimento da aprendizagem historica e como se classifica a
sua qualidade. Para responder a essa questdo, o autor aleméao introduz a Didatica
da Histéria como chave para a compreensdo do processo que transita entre
Consciéncia Historica e a aprendizagem Historica.

O psicélogo da educacédo, David Paul Ausubel (1978), critica o aprendizado
mecanico baseado na decoracéo e reproducdo de determinado conteudo, o autor é
adepto da ideia de utilizar o conhecimento prévio do educando no trabalho com as
diferentes matérias na sala de aula. Diante deste pensamento, o psicélogo defende
a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), pela qual, através da capacidade do
ser humano em atribuir sentido ao processo de ensino-aprendizagem, € possivel
utilizar um conhecimento presente na estrutura cognitiva do individuo na busca por
compreender o que esta sendo dialogado.

Compreendemos aprendizagem significativa como sendo o didlogo entre a
nova informacdo e o conhecimento prévio do estudante; por essa razdo, €
importante utilizar a histéria do sujeito dentro do espaco escolar. Porém, é também
importante dispor de dois fatores para a consolidacdo desta teoria: o conteudo deve
buscar sempre incentivar o discente, e 0 mesmo precisa relacionar o que aprendeu
com o seu presente. Para o autor, ndo verificar os conhecimentos prévios que a
crianga possui € um erro que resulta na desvalorizacdo do esforco do docente, pois
assim nao é criado o vinculo entre o passado e o presente.

Sabendo disso, compreende-se que a Aprendizagem Significativa esta
vinculada a ideias simbdlicas que séo expressas e cujo carater o aprendiz ja possua
para oferecer um significado, sendo que ele também deve estar familiarizado com o

conceito/ideia que € proposto, tornando-o capaz de interagir com este novo
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conhecimento. Assim, a sabedoria que ja se possui é transmutada e, ao ser
assimilada ao que o docente propde, adquire novos significados. Estes novos
conceitos devem ser construidos em parceria com os educandos.

A base desse processo esta fixada na relacdo de atribuicdo de sentido a
ideias j& adquiridas. Para que seja, de fato, considerada aprendizagem significativa,
€ necessario que o aprendiz relacione as ideias simbdlicas com sua experiéncia
presente na Memoaria passada.

A Histéria € viva gracas a sua presenca dentro da Memoéria e a sua
capacidade de reconstru¢cdo do passado; 0S seus contextos Sao expressos como
narrativas que adquirem forma e se tornam praticas que auxiliam na reconstrucéo de
acontecimentos e objetos, que estédo carregados de significados.

Assim, a estrutura cognitiva € constituida pelas ideias e sua organizacao, e,
portanto, a Aprendizagem Significativa compdem o0 processo no qual uma nova
informacgao chega a estrutura cognitiva e interage com os conhecimentos existentes
naquele local. Moreira (1985) compreende que esse é um processo de interacao
onde os conceitos sdo reelaborados e refinados.

A Memodria e a Historia sempre estiveram entrelacadas, uma sobrevive gracas
a outra, e sao determinantes para a construcao da identidade individual e coletiva.
Ao ativar as relagbes de pertencimento com os lugares, a Memoria se classifica
como importante fator para a consolidacdo da TAS, visto que ela resguarda as
lembrancas que serdo acessadas para permitir que as experiéncias passadas
dialoguem com as novas informagoes.

Essas questbes se referem diretamente ao ensino de Historia, em que a
metodologia tradicional, que ¢é amplamente utilizada atualmente, trabalha a
concepcao da Memoria como errbnea e sem crédito algum. Em contrapartida, para
Ausubel(1978), o esquecimento e a Memdria sao partes importantes para o
processo da aprendizagem, pois agregam sentido e significado aos conceitos.

Segundo a TAS, o passar do tempo diminui a distancia entre o conhecimento
prévio e o seu resultado, de modo que se tornam indissociaveis. No campo da
Historia, o papel de conceitos conflitantes, como lembrar e esquecer, € uma delicada
estratégia que permite que acontecam manipulacdes no conhecimento, podendo
resultar na utilizacdo de conceitos vagos para suprir o vacuo da lembranca.

As autoras Estrela e Ribeiro (2012) alegam que a Memoria e a Aprendizagem

sdo entrelacadas, e que é por intermédio da Memoria que os conhecimentos séo
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armazenados e transmitidos, o que resulta na manifestacdo de uma Memoria
Coletiva. Ausubel(1978) trabalha com a concepcao de que a TAS € construida no
coletivo, pois € por meio das experiéncias dos educandos os significados se
desenvolvem.

Sabemos que a Memodria pertence o ato de aprender e evocar, e a
aprendizagem retoma o0s conteudos de maneira a proporcionar um dialogo e
estabelecer um elo com os novos conceitos que virdo. Entretanto, a utilizacdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes s6 € possivel gracas a consolidacdo da
Memoéria como base de acesso a esse saber, permitindo comparacdes e
categorizagOes do resultado da assimilagéo.

Tendo em vista que todos os saberes adquiridos sao transformados de
acordo com a compreensdo e a ligacdo com 0 que ja Se possui, e que esses
saberes originam conceitos mais elaborados e definidos, é fato que, ainda assim,
sdo passiveis de sofrer influéncias de caréater externo e interno. Destaca-se, aqui,
por conseguinte, que as lembrancas produzidas por uma aprendizagem mecanica
sao eliminadas da estrutura cognitiva.

A construcao da Aprendizagem se organiza de acordo com 0 meio a que se
esta submetidos, por isso € indispensavel que o educador busque cada vez mais
incitar a Memoéria sobre o cotidiano, na busca por desenvolver novos significados
acerca de um acontecimento. E necessario que a estrutura cognitiva seja reforcada
através da constante troca de conceitos, de modo que trabalhe a retencdo do
contelido, através deste processo o aprendiz transforma suas concepcdes e trabalha
novas perspectivas que atuam em seu cotidiano e auxiliam na sua localizagdo no
tempo histarico.

E importante que se utilize de didlogos que busquem a troca de experiéncia e
oferecam a possibilidade de desenvolver préaticas que trabalham o contexto do
discente, sua vida cotidiana e suas experiéncias. A TAS prevé o dialogo com o
conhecimento que o educando j4 possui, para que, valendo-se de diferentes
discursos, disponha a base para a transformacdo de conceitos preexistentes, a
Areinterpreta-«00 que auxilia na modifi

Com o intuito de promover a facilitagdo do uso da Aprendizagem Significativa
em sala de aula, a importancia do docente € indiscutivel, visto que ele é o
responsavel por promover a ponte de sustentacdo que a TAS utilizara ao longo do

processo. Sabendo que o conhecimento prévio € o fator mais importante trabalhado
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pela TAS, o docente deve identifica-lo e conhecé-lo de modo que possa oferecer as
bases para o didlogo com o futuro aprendizado, assim também estara trabalhando
atentamente para evitar uma ligacéo errdbnea sobre o conceito.

Essa teoria defende que o docente e o discente devem desenvolver um
dialogo de troca de experiéncias e conhecimentos, onde h& contribuicdo de ambos
os lados, visando um melhor aproveitamento do ensino. O processo de ensino-
aprendizagem a TAS oferece a troca de significados e afetividade, e, baseado nos
materiais potencialmente significativos, pressupfe a utilizacdo do cotidiano na sala
de aula como fonte de trabalho.

A TAS é uma teoria que propde e permite a mudanca do meio pelo sujeito, a
qual oferece a base da mudanca para um sistema que problematiza os contetudos e
promove o confronto de ideias a partir da figura do aprendiz, criticando, assim, o
sistema de ensino mecéanico. O professor serve como mediador e orienta 0s
educandos a reflexdo dos processos de assimilacdo, de forma que busque
desenvolver cada vez mais 0s conceitos utilizados pela historiografia.

Compreendemos que a Teoria da Aprendizagem Significativa contribui para o
desenvolvimento de alternativas que busquem esclarecer formulacdes acerca dos
assuntos histoéricos, o que permite que o jovem aprendiz esteja introduzido em uma
comunidade e torne-se aceito por ela. Rompendo com o ensino tradicional, a
Aprendizagem Significativa promove uma modificacdo na estrutura responsavel pelo
desenvolvimento de novos conceitos que enriquece por intermédio da construcdo de
novos significados.

Ao utilizar conceitos com o0s quais 0s estudantes j4 estdo familiarizados e
permitir a incidéncia de narrativas com base historica, se contribui para a
consolidacdo de um aprendizado baseado no dialogo entre educador e educando. A
atribuicdo de sentido é resultado do contato do jovem com 0 meio a que esta
inserido, onde 0s conceitos que o envolvem passam a significar algo.

A Teoria da Aprendizagem Significativa destaca que a utilizacdo dos
conhecimentos prévios do aprendiz permite desfrutar de um processo de ensino
onde o estudante se compreende um sujeito na Histdria. E possivel perceber essa
referéncia dentro da narrativa, pois € la que o processo de organizacdo e
apropriacdo dos contetdos se fara presente e explicito. Regina Alegro, em sua tese
de doutorado AConheci mento pr ®vi o e apren
hist-ricos no en,desta@m qua@Pahsaoa CorfsdéndiadH)storica é
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refletir sobre o processo de formagédo cognitiva do jovem, e a teoria de Ausubel
auxilia para a construcdo de sentido e significados.

Compreendemos que a Histéria e a Memoéria sdo processos que dialogam
entre si e constroem a identidade, coletiva e individual, e que € o conhecimento que
0 estudante possui acerca de seu grupo social que torna-se fundamental para o
ensino. A TAS propde que, quando uma nova informacao é recebida, interage com
0s conhecimentos que o individuo p 0 s s U i €0 s idgsienf d apr@ndizagem é
potencializada e isso auxilia na apropriacdo de novos conceitos e conteudos.

Neste momento, trabalhamos com a concepcao de aprendizagem historica
que é exposta durante as narrativas carregadas de sentidos, que revelam que o
aprendizado, para Rusen, vincula-se a ideia de que, quando se aprende, algo é
modificado. Neste contexto, o0s conteddos trabalhados sdo adquiridos
conscientemente, tornando-se subjetivos.

Na medida em que se compreende 0s processos histéricos, os sujeitos
tornam-se capazes de atribuir sentidos e localizar-se temporalmente T e podemos
perceber tais construcdes nas narrativas aqui analisadas dos educandos. Portanto,
sdo desenvolvidos dentro da estrutura cognitiva do jovem significados que, ao
dialogar com os conhecimentos pertencentes em sua Memodria, tornam-se novas
concepcdes que permitem o aprendizado na mesma medida em que também geram
novos significados para as vivéncias passadas.

Este relato permite que o estudante se reconheca como um individuo
pertencente a um determinado grupo social, que é capaz de se perceber no tempo e
atribuir importancia a suas tradicdes e conhecimentos. Assim, a Memdéria os orienta
na busca pela reflexdo e utilizacdo da sabedoria no cotidiano, de modo a permitir a
experimentacéo, interpretacdo e aplicacdo de ideias e conceitos que resultam na
formacao da Consciéncia Histérica.

A narrativa, enquanto base constitutiva da Consciéncia, recorre a Memoria
para ser capaz de interpretar as experiéncias no tempo, para, através dos olhos do
presente, dar forma ao passado por meio da caréncia de orientacdo que foi
estabelecida. E importante sabermos que ela, a Consciéncia Histérica, ndo é
resultado apenas do conhecimento sobre o passado, mas também de pensamentos
gue buscam a capacidade de comunicacao e orientacdo para o0 homem no tempo
futuro.

ANossas | embran-as s«o0 suf i-nosesnsereigpe nt e
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gue pedimos. o (FILLOUX, 1959, p. 70),

na maneira pelo qual nos comprometemos com a lembranga, possibilitando
compreender todos os fatores envolvidos naquele tempo. Assim, Filloux alega que
muitas das percepcdes que possuimos dos eventos registrados na memoaria Sao
alteradas quando mal vistos ou distantes do tempo presente, ou seja, 0S
acontecimentos mais recentes possuem relatos mais fiéis. O fato de evocar a
memoria também suscita a erros, pois criam-se atos para preencher as lacunas

deixadas pelo esquecimento.

fi E laanenjdria] é resultado de um trabalho de organizacédo e de selecéo do
gue é importante para o sentimento de unidade, de continuidade e de
coeréncia- isto é, identidade.0 (ALBERTY, 2008, p.167.)

A percepcao pessoal acerca de um acontecimento coletivo € 0 que mais se
assemelha a uma memoria coletiva, pois classificar uma Unica representacdo do
passado como compartilhada por todos machuca o direito sobre a percepcao
pessoal do passado; ou seja, ndo podemos afirmar com total certeza que had uma
comunidade que compartilha de uma mesma memaria e percepcao.

Neste trabalho, a busca da escola em desenvolver didlogos com a
comunidade possui 0 intuito de ressaltar as peculiaridades do processo de formacéao
da Escola e do bairro, o qual, contando com a Memdria dos idosos, influencia a
aprendizagem, tendo como foco a utilizacdo de um objeto que atua no tempo
presente. Ela dialoga com todos os processos que estdo envolvidos no ato de
aprender e é fundamental para o individuo compreender a importancia que aquele

contelido possui em sua vida.

1.3 A Histéria Local como subsidio para a Educacao

Ndo é de hoje que se analisa o papel que a escola desempenha na
formacédo do individuo: sua intencdo volta-se a busca de uma educacdo humanista
que abarca todos os setores da sociedade e permita o dialogo aberto entre
professores e estudantes. A exemplo da utilizacdo da localidade como fonte de

estudo, aproximamos a figura do orientador e do aprendiz na busca por
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utilizar os saberes na vida pratica.

O ensino de Historia oferta a possibilidade de o educando estabelecer
relacbes e desenvolver criticas sobre os processos historico-culturais ao longo do
tempo, ainda permite que, ao estudar as sociedades de outrora, seja possivel
fortalecer os lagos de identidade do grupo em que o aluno esté inserido. Para Carlos
Henrique de Barros (2013), esse ® um processo que e
professor, visto que é de sua responsabilidade a busca de sentido e significado para
0 conteudo.

Jean Pereira e Miranda Pacheco (2011) alegam que o ensino de Historia nas
séries iniciais passou por profundas transformacdes, que resultaram no
estabelecimento de especificidades proprias que a diferenciam das outras ciéncias
do saber. Esse processo auxiliou na contextualizacdo do contetdo para as criancas
que possuem dificuldades em compreender o tempo histérico, gerando o
estabelecimento da Historia local no curriculo escolar.

Relacionar o cotidiano com o contetdo trabalhado na sala de aula € uma
pratica que auxilia o desenvolvimento do senso critico do aluno, para, assim se
estabelecerem ligacBes entre a comunidade e o resto do mundo, entre a Histéria do
local e a Historia do Brasil.

A valorizacdo do conteudo pertinente a Histéria local é recente, e, segundo
Aldiceia Pereira (2011), seu inicio remonta a meados dos anos 80, quando ha a
utilizacdo de novas fontes da Histdria em sua pesquisa e estudo. O rompimento com
uma Histdria tradicional e objetiva caracteriza a valorizagdo da Histéria e Memoria
das pessoas Aomi ssaso, O Que gera uma
entre 0 passado e o presente, pois utiliza de sujeitos vivos para o estudo sobre o
tempo passado.

O estudo da Histéria local, portanto, propde uma dindmica que desconstréi a
metodologia tradicional e oferta a utilizacdo de novas fontes. Geyso Germinari e
Gerson Buczenko (2012) trabalham com a concepc¢do de que a pesquisa com a
Historia Local jA € um processo conhecido pelos historiadores, e, quando utilizada
no campo do ensino de Historia, oferta a possibilidade de produzir novas percepcdes
sobre o passado e suas relagdes com o presente. Atribuindo novos e diferentes
valores a essa abordagem, que variava de acordo com as necessidades do ensino,

a Histéria Local passou a ser desenvolvida de modo a auxiliar a crianga a
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compreender a si mesma dentro dos processos historicos.

Maria Aparecida Toledo (2010) disserta que existem duas divisdes no
trabalho com o local: de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
(1997), a primeira refere-se aos movimentos populacionais e a outra trabalha a ideia
do cotidiano destes grupos. Ao longo do artigo de Toledo (2010), percebemos a
preocupacdo em ressignificar a Historia Local como um campo de prestigio dentro
do ensino de Histéria. Neste mesmo caminho, Sandra Donner (2012) alega que
existem diversas praticas para o trabalho com a Histéria local, 0 que resulta em
diferentes escritas sobre o campo de atuacéo.

Os movimentos populacionais relacionam-se ao constante processo de
migracdo e imigracdo de diferentes grupos sociais que virdo a compor 0 Cenario
cultural da localidade. Assim, o estabelecimento destes individuos e o processo de
criacdo de uma identidade prépria daquele corpo social sdo os principais atributos
gue Toledo (2010) destaca para esta divisao.

No que se refere a categoria do cotidiano deste grupo, € importante ressaltar
o conhecimento, os saberes e as experiéncias que constroem sua identidade
coletiva, podendo ser percebida por meio das diferentes fontes que o aluno tera
contato e analisara.

Cada divisdo salienta os aspectos necessarios para compreender um grupo
e suas caracteristicas culturais, isso porque elas se referem a particularidades que
nao se encontram presentes em outro local e seus habitantes. Essa perspectiva
ressalta a ideia de que ndo existe apenas uma Historia, ela é formada pelas diversas
experiéncias e interpretacdes do ser humano através do tempo e no tempo.

Exatamente por ndo possuir um conhecimento acabado e absoluto, a
Historia local desempenha um importante papel para andlise do cotidiano. A
compreensao sobre as rela¢des sociais desenvolvidas no tempo compde uma Visao
particular sobre os processos histéricos; em outras palavras, quando o aluno
desenvolve a consci°ncia de que ele ®
sociais oferecem uma andlise importante sobre o cotidiano, a aprendizagem histérica
comega a possuir significado ao estudante e sua Consciéncia Historica inicia o
desenvolvimento.

Sabemos que essa tipologia é aquela que estuda o passado de uma
determinada povoacao, seu estudo que pode ser vinculado a utilizacdo da H.O, na

pratica de troca de conhecimentos com a comunidade que se esta estudando
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permite compreender as percepgoes individuais sobre o0s processos coletivos
vivenciados num determinado periodo. Portanto, podemos perceber a manifestacéo
dos sentimentos e apropriacdo daquele saber, pois reflete diretamente a sua
Historia, a sua utilizacdo permite que o conhecimento, que é fruto dessa
apropriagéo, seja exercido no fortalecimento de sua identidade. (RUBIO, 2005, p.13)

Carlos Henrique de Barros (2013) argumenta que a Historia Local é o ponto
inicial para o desenvolvimento da aprendizagem histérica, pois € capaz de aproximar
professor, aluno e a sociedade/meio em que vivem. Nesta mesma direcdo Francisco
Silva argumenta que a Histoéria local é fa que interpreta com fidelidade o sentir, 0
pensareovi ver de um p oV @.883), ol Sjalaerperiérii@ Pe8spal
esta alicercada sobre os sentimentos ligados ao que foi vivido e experimentado.
Essa tipologia da Histéria permite o desenvolvimento de uma valorizacdo dos
aspectos comuns entre os cidadaos e ressalta as diferencas existentes entre as
comunidades de uma mesma cidade.

Nesta perspectiva, a utilizacdo da localidade como fonte de estudo e
pesquisa parte da ideia de uma atividade que inicia no presente visando o passado;
buscando compreender como seu conhecimento atua no presente é possivel
desenvolver o didlogo com o tempo passado. E importante saber que, mesmo
possuindo uma maior autonomia no trabalho com o local, ndo significa que se ira
abdicar de todo o rigor que a funcao necessita.

Gerson Buczenko (2013) identifica trés peculiaridades da Histoéria local que
sdo indispensaveis para o trabalha em sala de aula. A primeira é a inser¢cdo do
jovem na comunidade onde ele vive, a segunda é o processo de investigacao
através de fontes diversas que estdo em contato com o estudante, e a terceira
caracteristica é a possibilidade ofertada por diferentes formas de analise.

Ao trabalhar a perspectiva da inser¢do do individuo na sua comunidade,
Gerson (2013) identifica que ha uma relacdo existente entre o pertencimento a
comunidade de origem e a construcdo da identidade, processo que culmina no
desenvolvimento da Consciéncia Histéria do educando. Por possuir particularidades
que desconstroem a ideia de uma Historia nacional homogénea, a Histéria local
atribui uma visao particular sobre o coletivo na formagéo do jovem.

Quando h& o trabalho nesta perspectiva de construgdo da Historia, o foco
torna-se compreender o sentido e as representacdes que solidificam a identidade

deste grupo, partindo do ponto em que o seu contexto historico-cultural € passivel de
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mudanca e ainda auxilia na construcdo daquela sociedade. E neste sentido que
compreendemos a valorizagdo do conhecimento para a atuacdo na vida pratica,
sendo no trabalho com a localidade que os sentidos atribuidos aos saberes se
fazem presentes e ganham forma, pois demonstram a manifestacado da cultura de
um corpo social através das praticas. Carlos Henrique de Barros trabalha a ideia de
que

O ensino-aprendizagem da Histéria Local configura-se como um espaco-
tempo de reflexdo critica acerca da realidade social e, sobretudo, referéncia
para o processo de construcdo das identidades destes sujeitos e de seus
grupos de pertenca. (BARROS, 2013. p.3)

Incentivando o reconhecimento desta manifestacdo cultural e trabalhando as
diferencas presentes num mesmo grupo, a escola tem como funcdo buscar
manifestar o interesse do aprendiz diante de sua propria Historia. E, também,
partindo do macro para o micro que é possivel inserir a comunidade dentro da sala
de aula e dispor um didlogo que desperte 0 anseio por compreender que aquela
Historia o compde enquanto individuo.

Sabemos que o trabalho com a Histéria local é parte do curriculo da escola,
que possui como funcdo a orientagcédo do aluno, se trata de um importante método de
auxilio ao desenvolvimento das identidades. Pelo fato do estabelecimento escolar,
foco deste trabalho, estar presente em um pequeno bairro, é bastante comum a
comunicacdo da escola com a localidade. Esses focos sao relativamente novos
dentro do campo do ensino de Histéria, no qual a Histdria local oferece maneiras de
pensar e fazer Histéria a0 mesmo tempo em que promove a aproximacdo do
passado e do presente.

Desenvolver uma prética que promova autonomia ao estudante e ofereca
contato com suas experiéncias pessoais e com 0 cotidiano do seu grupo social
contribui para que o processo de atribuicdo de sentido torne-se mais rapido e
prazeroso, em razdo da atuacdo deste conhecimento em sua vida pratica. Diante
disso, a Historia passa a buscar o estudo da relagcdo entre o passado e o presente,
baseado em suas mudancgas e permanéncias.

Eli sabete de Assi s, Kg§ssia Bell ® e
Histoéria local ndo é substituir o ensino de Histéria geral ou do Brasil, mas se trata de
um aprimoramento da Histori a . 0 ( A S S IBSSCO,RE&LB. Ip.fB), o que significa
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dizer que o estudo dessa Histéria Local permite que os alunos desenvolvam um
significado para o que estd sendo trabalhado e desfrutem de uma Historia que
merece valor e credibilidade.

E buscando uma reflexdo sobre os problemas cotidianos que o aluno enfrenta
gue o docente incentiva a questdo da necessidade de se estudar e compreender a
Historia e suas relacbes, pois é por meio desta concepcdo que a Historia local
introduzida procura perceber o passado nos espacos do presente. O que significa
que é utilizando de i ma t i ad condato diario do estudante que a pratica com a
Histdria se desenvolve.

Segundo o Manual de Histéria local, de organizacdo do Professor Aristides
Rubio, existem 6 etapas para a investigacdo e analise da Historia local: 1.Delimitar o
tempo e espaco; 2. Localizar as fontes; 3. Recolhimento de dados; 4. Analise da
i nforma-«o0; 5. Verifica-«o; 6. i DeEnrétamto,« 00 d
€ preciso entender que este ndo é um processo que desfrute de uma ordem linear,
no campo da investigacdo, € comum a ida e a vinda dentro das etapas de pesquisa,
assim o estudo sobre o0 espaco e o tempo da localidade relaciona as atividades
cotidianas com um momento histérico.

Entende-se, entdo, que, quando relacionado ao ensino de Historia, €
importante iniciar o trabalho a partir da compreensédo do educando acerca de seu
cotidiano, ou seja, trabalhar a partir da origem da familia, com o objetivo de levar a
critica sobre a sua prépria identidade. Contudo, cada um destes passos revela a
dificuldade e a atencéo que o trabalho com o local necessita; partindo da delimitacédo
espacial, temos que conhecer os aspectos basicos daquela comunidade, para que
se possa definir quais 0s grupos sociais presentes naguele meio.

Neste trabalho, temos como primeiro passo a definicdo do tempo em que sera
pesquisado € tema chave para o sucesso do que foi proposto. Visto que o bairro
possui individuos das mais variadas faixas etarias, é importante dispor de uma
definicAo sobre em qual tempo se iniciarA a pesquisa. Trabalharemos com
educandos e educadores, 0s quais se encontram no 3° a 5° ano da escola de Ensino
Fundamental, e assim partiremos de suas concepc¢des sobre o local.

O segundo passo para o trabalho com a Historia Oral e local é a localizacao
das fontes, cuja principal € a fonte oral. Diante do relato das professoras, e das
narrativas dos estudantes buscaremos compreender os aspectos que influenciam no

fortalecimento da Consciéncia Historica e da identidade. Pelo fato de a grande
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maioria dos estudantes fazer parte da comunidade que a escola est4 fixada, grande
parte ja conhece a Historia, mas ndo possui lagcos de pertencimento, o que foi
compreendido diante das entrevistas feitas aos docentes.

A terceira etapa possui como prioridade, segundo o Manual de Histéria Local
(2005), a consulta a documentos escritos bibliograficos e nao bibliograficos que
ressaltam a Historia do seu meio. Esta investigagdo documental foi realizada no
acervo da escola, que dispde de uma grande documentacédo da Histéria da escola, e
ao mesmo tempo preserva a participacdo da comunidade em seus registros.

O processo de andlise da informacdo compreende um passo longo e que
deve ser minuciosamente trabalhado. Organizando as informacdes de acordo com
critérios preestabelecidos, e buscando os sentidos e representacdes que estdo
implicitos nas narrativas, podemos compreender o0s siléncios e as expressdes
dispostas nas entrevistas. Ao passo em que analisamos essas fontes e verificamos
os dados que se apresentam nos relatos, selecionou-se os documentos que fazem
parte da escrita deste trabalho.

O Jdltimo procedimento € um dos mais valiosos na pesquisa com a
comunidade: nesta etapa todo o esforgo resultante da pesquisa gera o documento
final, e, neste momento, o trabalho deve ser reproduzido para a comunidade na
busca por auxiliar o fortalecimento de sua identidade. Assim, ao dialogar com o
espaco escolar, o presente estudo busca contribuir com o desenvolvimento da
Consciéncia Hi st - ri c a, poi s o educando Aicon
| ocal i dade sendW 2060rpt&. E deste mamentoSjuelo ensino de
Historia local permite o trabalho com os problemas que os estudantes reconhecem
CcOmo seus, ao vincular esse ensino a vida cotidiana.

Germinari e Buczenko (2012) chamam atencédo ao fato de que existem varias
possibilidades de trabalho com o local e ainda ressaltam as diferentes possibilidades
que esse trabalho oferece nas relagcdes do conhecimento entre aluno e o meio.
Neste momento, relaciona-se as experiéncias de vida com as estruturas temporais,
assim, é possivel compreender o presente de acordo com o passado.

Esse desenvolvimento de atribuichio de sentido ao passado para
compreender o presente caracteriza a formacdo da identidade historica, que é
percebida através das narrativas e, quando é associada ao ensino de Historia,
fortalece os lacos de unido com a comunidade e de identificagdo com sua identidade

cultural.
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Devido a aproximacédo do estudante com o seu meio, o trabalho com a
localidade converte-se em importante referéncia para o desenvolvimento do
interesse no estudo da Hist- -ria, Afcomo estrat®
pode garantir melhor apropriacdo do conhecimento histérico baseado em recortes
seleci onados do cont e¥doo2005KC189).MI DT; CAI NELLI

A insercdo do educando neste contexto auxilia na reflexdo sobre a
atribuicdo de sentido a sua experiéncia e cotidiano, bem como a analise da realidade
sob diversos panoramas em que ele esta incluso. Ainda, é capaz de permitir uma
constru-«o0 mais ampla sobre o pro@de sasoos dgau
foram silenciados no passado.

Nesta concepcao, a utilizacdo da Histéria Oral para compreender como 0s
alunos dos anos iniciais entendem a Histdéria de sua comunidade foi a metodologia
adotada para alicercar o trabalho, isso porque o0s estudantes ainda né&o
experimentaram a separacdo das ciéncias do saber. Um dos principais objetivos
deste trabalho € incentivar o aprendiz a compreender o valor e a importancia dos
conhecimentos e saberes circunscritos no local trabalhado, o qual, fazendo usos das
construcdes locais, podera gerar a atencdo do educando e propor um didlogo em
sala de aula que auxiliard a compreenséo dessa Histéria.

Essa metodologia aplicada em sala busca evidenciar os valores da
sociedade e auxiliar com a rememoracdo e preservacdo do que possui significado
para a comunidade, rompendo com o modelo de ensino tradicional. Esta modalidade
insere as histérias de vida dentro do percurso de trabalho da disciplina. O didlogo
formado pelas docentes, pais e estudantes busca incentivar uma maior participacao
de todos os envolvidos, e mais atividades nas propostas escolares. Dessa forma,
interligando-se a metodologia de pesquisa da Historia Oral, o dialogo oferece
narrativas que expdem o conhecimento de uma geragéo anterior.

A partir da concepcao prépria dos educandos sobre o que definem como
Historia local, € possivel identificar conceitos que expressam a identidade Unica
daquele grupo. E partindo da sabedoria prévia dos estudantes que é possivel pensar
guestdes complexas que se desenvolvem no trabalho com a Historia, por exemplo,
relacbes com o0 tempo e 0 espagco Sa0 as principais preocupac¢des durante uma
saida de campo, desse modo, aproxima-se o passado do presente sob uma figura
materializada, o que auxilia no processo de fixagdo do contetudo.

No que se refere a esta proposta de estudo sobre o lugar, relatos de
64



experiéncias vindos de individuos que estdo fora do ambito escolar compdem o
guadro essencial para a consolidagdo da apropriacao de ideias. Isso porque, diante
da figura de uma pessoa que nao esté inserido no meio dos educandos, € possivel
gue as atencdes voltem-se a narrativa da experiéncia vivida, que, oscilando entre
conceitos e percepcgOes, oferece personagens que nédo se encontram nos livros
didaticos.

Maria Aparecida Toledo (2010) argumenta que a pratica da Histéria local
preserva um certo carater tradicional, visto que ndo acompanha as grandes
mudancgas temporais que oferecem novas perspectivas. A busca pela compreensao
de seus conceitos parte de diversos elementos que compdem 0 seu meio e que
caracterizam aqueles saberes.

Devido a isso, a questdo da problematizacdo acerca do que de fato consiste
a definicdo de localidade, que oscila perante os diferentes agentes de seu entorno,
contribui para que ela se torna um objeto de estudo histérico que, operando em
diferentes processos de analise, oferece diversas interpretacfes de acordo com 0s
atores pesquisados. Aristides Rubio (2005) determina que ndo podemos
compreender a Histéria de um pais sem conhecer a sua origem, 0 seu
desenvolvimento e as interagfes sociais que deram significacdo aquela nacgao, a
autora alega que estes sd0 0S mecanismos necessarios para que haja a existéncia
de uma comunidade.

Na mesma perspectiva, Luciana Cavalcanti (2007) desenvolve a ideia de
que o trabalho com a Historia local ndo deve ser tomado como uma parcela menor
que as partes da Histéria nacional ou da regional. Segundo a autora, a delimitacdo
espacial da localidade refere-se a um aspecto cultural do grupo que ali se encontra;
em outras palavras, significa dizer que o espaco da regido nao esta relacionado com
as delimitacGes do terreno, vai além do fisico e adentra o espaco da tradicdo e do
valor.

Estudar a Historia de uma comunidade € compreender e valorizar 0s seus
conhecimentos, é perceber os eixos tematicos relacionados com o cotidiano e a
experiéncia do aluno na comunidade. Voltando-se a possibilidade de analise da
micro-historia, oportuniza-se o reconhecimento de diferentes sujeitos e perspectivas
cujas concepcgdes sdo fundamentais para a analise do local, bem como ressaltou
Gerson Buczenko (2013) em sua dissertacao de pés-graduagao.

Também é importante ressaltar que a macro-histéria encontra-se em
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constante didlogo no trabalho com a Histéria local, visto que esta estabelecido um
dialogo entre o local, regional e nacional. E responsabilidade do professor atribuir
sentido a essa Histéria e ndo fragmenta-la em conteudos finalizados.

Ao estabelecer espaco para o estudo e trabalho sobre a localidade, permite-
se a inclusdo da comunidade que estd alicercada sobre suas memorias e
experiéncias, construindo uma rede de significados que ultrapassa o dominio do
espaco fisico. Isso significa que se edifica uma relacdo entre o individual e o coletivo,
onde um integra o universo do outro.

Carlos Henrique de Barros (2013) salienta que a identidade de um grupo é
resultado dos vinculos estabelecidos com os seus antepassados, pois desenvolve-
se um fAguia que serve como orient a-ent®e
do futuroo ( B AR RBD Sbuscan2dd pr8servar os conhecimentos
caracteristicos daquela cultura. E nesta concepcdo que compreendemos que as
experiéncias particulares possuem determinados fatores que as tornam relacionadas
ao grupo/mundo e ndo podem ser desvinculadas, carregando, em suas
representacdes, os conhecimentos do passado. Suas relacbes sao integradas,
indissociaveis, assim como a perspectiva sobre o local estad inserido dentro do
contexto da Histéria de um pais.

Ainda de acordo com Barros (2013), o ensino de Historia local oferece a
possibilidade de um trabalho visando a comunidade geral, o coletivo, demonstrando
gue héa fatores que auxiliam no estabelecimento do grupo no espaco destinado ao
fortalecimento daquela comunidade.

Conhecer esse contexto, suas origens e relagdes, permite ao educando
compreender a sociedade e atuar sobre ela ao mesmo passo em que afirma sua
identidade e seu pertencimento. Essa oportunidade garante um ensino de Histéria
mai s @i nt er e slwmadotdcands, adsim,@le aproxima o passado e 0
presente através das suas experiéncias cotidianas.

Sabendo que a localidade é formada pelo estabelecimento de um grupo
dotado de uma cultura e tradigdo, concebemos, entédo, que o trabalho com a Historia
local oportuniza a reflexdo acerca dos processos que auxiliaram o desenvolvimento
da comunidade. Contudo, observamos a grande dificuldade em trabalhar a Historia

local, Flavio Santos (2014) observa que:

Seu reconhecimento dentro do ambiente escolar a torna um contetdo
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inferior, pois, muitas vezes a énfase dada aos conteldos trabalhados em
sala de aula enseja sobre sua utilizagdo em determinados exames, assim,
como a histéria cobrada nestes teste tem carater nacional ou geral, os
estudos sobre a histdria local ficam em segundo plano. (SANTOS, 2014,
p.28)

Observa-se que ha um consideravel desprestigio a Histéria local em relacdo
aos conteudos que devem ser trabalhados. Embora esteja previsto nos Parametros
Curriculares Nacionais (doravante PCNs [BRASIL, 1998]) o trabalho com o ensino
de Histdria local, na maioria das vezes, o material didatico ofertado ao educador ndo
possui base para este tema, tendo como prioridade a Histdria geral/nacional.

Em relacdo a essa desvalorizacao da Historia Local, Maria Aparecida Toledo
(2010) argumenta que esse conteudo torna possivel o rompimento com 0 ensino
tradicional em diferentes aspectos. Ao transpor 0s contetdos preestabelecidos,
of erece Avozo a s ujpmpondo & participaciioale edunos endeSUR O S
familia dentro do espaco da sala de aula.

O ensino de Historia local ainda oferta a possibilidade de aproximagéo do
passado e presente a partir das experiéncias cotidianas do educando. Assim, ele
poderd refletir sobre suas praticas na mesma medida em que problematiza o seu
conhecimento acerca do grupo social que esta inserido, auxiliando na compreenséao
das rela¢des sociais no mundo.

Contudo, a autora Maria Toledo (2010) adverte para a necessidade de se
desenvolver trabalhos académicos voltados para o estudo sobre a Histéria Local,
para que se possa compreender sua relacéo direta com a cultura escolar e 0 ensino
de Histéria. Ela afirma que h& a necessidade de se elucidar o que consiste a Historia
do lugar, jA que constantemente € associada a Histéria Local, e que ndo é
esclarecida, mesmo tendo se tornado um constante ponto de partida.

Elisabete de Assis, Kassia Bellé e Vania Bosco alegam que

Ao se pensar no ensino de Histéria e Histéria local, deve-se priorizar a
pesquisa, 0 aluno ndo pode acreditar que o conhecimento que o professor
Ihe transmitiu é Unico e incontestavel. O professor em seu papel mediador,
ou orientador, deve possibilitar que o aluno construa, através da pesquisa
direcionada, novos conhecimentos. (ASSIS; BELLE; BOSCO, 2013, p.2)

Através dessa abordagem, os educandos compreendem a sua realidade e
entendem que ela esta inclusa em um processo histérico. E a partir dessa pesquisa

direcionado que o estudante passa a construir sua identidade e compreender seu
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papel na sociedade.

O ensino de Histdria possui um importante papel para o desenvolvimento do
individuo e das suas relacdes sociais. Trabalhar com uma tipologia que abarque as
Memorias, o cotidiano e suas peculiaridades necessita de um consideravel

arcabouco tedrico-metodoldgico capaz de suprir as dificuldades que a pratica do

ensino possui . De acordo com r&mso daowz aslenr i

histérias destes sujeitos que sempre estiveram excluidos do cont e Yad o e
(BARROS, 2013, p.6).

Compreendemos que a Historia local possibilita a compreensdo do
estudante frente ao seu meio e a sua cultura, identificando as relacdes entre os
sujeitos que coexistem neste espaco para que seja possivel estabelecer diretrizes
gue guiem o trabalho com a localidade. Partindo do tempo presente em direcdo ao
tempo passado, o educando torna-se capaz de perceber as diferencas e
semelhancas entre sua familia e a de seus colegas, o que reafirma a sua identidade
cultural.

Esse trabalho busca a valorizacdo da sua Histdria, de sua representacao
cultural e da Meméria do seu grupo social, de modo que resulte na identidade de um
individuo capaz de agir criticamente com o mundo que o rodeia. A formacao de um
individuo capacitado para a participacdo politica e social € um dos objetivos mais
importantes propostos pelos PCNs.

O ensino de Histéria nos anos iniciais € o principal responsavel por auxiliar a
crianca a perceber-se como um ser histérico (PEREIRA; PACHECO, 2011), pois ele
inicia com a vida cotidiana do estudante destacando a Histéria como uma disciplina
vivaefi mut ant eo. Esta ® uma caracter2stic
Histéria Oral, que oferece a capacidade de mudar as concepcdes sobre os
processos historicos.

A utilizacdo da Histéria Oral associada ao estudo sobre o local permite que
os estudantes se envolvamcomaHi st - ri a de uma ma npeloqual
eles se tornam capazes de atribuir sentido mais facilmente ao contelddo e a
importancia da Histéria, participando dos processos de pesquisa, investigacdo e
producdo dos novos conhecimentos. O questionamento a familia, a busca por fontes
gue relatam a Historia da comunidade e o interesse em procurar novos testemunhos
alicercam o papel que a disciplina vai oferecer para sua prética cotidiana.

Raphael Samuel (1989/1990) alega que é possivel que a Historia local seja
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estudada a partir da perspectiva dos moradores, que podem ser encontrados ao
dobrar uma esquina ou nos lugares de convivio social, 0s quais guardam para si
Afquest »es relacionadas ao | ocal onde
ant epassadoso ( SAMpP.R2L) quels@o&PposttdaOnedida em que se
buscam respostas as curiosidades sobre as forma¢6es das comunidades.

Contudo, e s s a, edse ffazel Histliadoaalhepode acabar sendo
tratado como um trabalho amador, por ndo ser feito por um profissional da area, mas
sim sujeitos interessados em entender a Histéria local. Sandra Donner (2012)
agrega a questdo o fato de a Historia local ndo possuir o prestigio merecido, pois
sua pesquisa nao é feita por historiadores, o que resulta em um documento final
voltado para interesses préprios, cujo rigor da pesquisa académica é descartado.

Para reverter este quadro de nAdebil
gue a academia passe a desenvolver pesquisas relacionadas ao desenvolvimento
da concepcgdo sobre Historia local, ao que ela abrange e quais suas limitacdes
embasadas sob os critérios preestabelecidos da pesquisa histérica. Para nao
desconsiderar o0os trabal hos que bus,Sandra
Donner( 2012) sugere a utili za- «o > s pdrgeeandm
possuem critérios de pesquisa e metodologia.

Contudo, a professora Sandra Donner(2012) n&o desqualifica nem
desprestigia o esfor¢co daqueles que buscaram a Histéria local, alegando que, muitas
vezes, estas pessoas sao donas de arquivos pessoais com um rico acervo
bibliografico . Essa fAbibliotecad ® r i csagueecartegam
as variaveis da regiao ao longo do tempo.

Esse processo de busca e de salvaguarda da Memoaria de uma comunidade
auxilia para a compreensao sobre a importancia da Historia local para a educacéao,
visto que € uma caracteristica do ser humano buscar a preservacao de sua
identidade ao longo do tempo. Utilizada como ponto de partida do trabalho na sala
de aula nos anos iniciais, a Historia local converte-se como a responsavel por
originar estudos que resultam da analise sobre os papéis dos sujeitos e sua relacédo
com os saberes em um determinado espac¢o socialmente construido. Uma Historia
que trabalha em uma comunidade/povoado é a principal encarregada de iniciar a

formacao da identidade regional e nacional, pois, a partir deste local, o estudante se

® Seriam aquelas pessoas responsaveis por produzir Memorias, sendo ela um resultado da experiéncia.

69

i dad

m Ar e

S co

Comp



percebe como um membro da sociedade.
Buscando responder a perguntas relacionadas com o0s conhecimentos
prévios do estudante, a Historia local aproxima as familias na intencdo de

compreender 0 processo que originou aquele grupo social. Assim, partindo de

quest»es como fAquais Hi st  rafaépossivelanciarnao

crianga a desenvolver reflexfes e questionamentos sobre quem ela é.

Aqui, o educando é percebido como um ator pertencente a localidade,
identificado com aquela comunidade, sendo capaz de promover questdes que visam
salientar as peculiaridades do local no trabalho em sala de aula. A escola é o local
onde as relacdes se constroem, sendo um espaco destinado ao contato entre
diferentes culturas que dialogam e se afirmam.

Diante desse contexto, a Historia desempenha um importante papel no
auxilio pela formacédo da identidade, a qual, através dos processos de andlise da
formacao da comunidade, se estard afirmando enquanto compreende a cultura que
o aluno pertence. Nesse caso, 0 professor deve preparar-se para estimular a
curiosidadeeaat en- «o do aluno na busca por s
enquanto veiculo de identidade e de memdria jamais seja tido como decorativo e
desestimulanteo (PEREIRA; PACHECO, 2011, p.3).

Utilizando a autonomia do aluno como base para esse ensino, o estudo da
Historia oferece e ultrapassa a perspectiva de ser uma disciplina voltada a

decoracdo de conteudos, onde nomes e datas prevalecem sobre as atividades do

homem no tempo. Estudar as rela-»es entre

suas mudan-aso ® um dos primeiros ind?2ci

sendo desenvolvida e o pertencimento, fixado.

® Questdes como essa foram feitas aos alunos @adntes da pesquisa, tal como explicitado na Introducéo
deste trabalho.
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2 ATUACAO DOCENTE: EXPERIMENTANDO SENTIDO

Este capitulo busca abordar a perspectiva de trabalho das professoras, suas
praticas e metodologias que foram obtidas através da Historia Oral e compara-las
com as Asugest »eso de a & iParantktaod eCarriculaese r e c |
Nacionais (doravante PCNs [BRASIL, 1998]) para o Ensino Fundamental. Possuindo
como foco essa andlise, percorremos o campo da formacdo de professores para
compreender o processo que leva as professoras, cujas entrevistas serdo analisadas
nesse trabalho, a desenvolverem atividades ligadas ao ensino de Histéria.

Na sequéncia, trabalhamos o histérico do ensino de Histéria no Brasil, através
da andlise dos PCNs, buscando compreender o processo de transformacdo no
ensino. Assim, comparamos as instrugdes do Plano Curricular com as narrativas das
professoras, para perceber as distancias e aproximacdes obtidas entre a teoria e a
pratica.

No ultimo subcapitulo, analisamos a documentacdo obtida na escola, para
compreender seu processo de formagdo e, novamente, as narrativas das
professoras, agora sob um novo foco: Como sua pratica se desenvolve de maneira a
auxiliar o aluno a se apropriar de sua cultura? Dessa maneira, construimos o
segundo capitulo para entender a préatica docente e o uso das fontes no cotidiano da
sala de aula.

Entendemos que a educacdo € uma via de mao dupla, que por um lado
significa uma atividade desempenhada por adultos na busca por assegurar o
desenvolvimento das geracdes seguintes, mas também corresponde ao crescimento
pessoal, que assume a consciéncia de sua pessoa e cria um ideal de vida. Assim a
compreensao que assumimos € a de que existe uma educacgdo que permeia a vida
inteira e a escolar, que corresponde a formacdo da autonomia do sujeito e ao
desenvolvimento de suas relagdes com o mundo.

Nesta segunda concepc¢do, a escola possui uma trajetoria historica definida
com o surgimento dos professores na Grécia classica, onde inaugurou-se a classe
de professores que eram responsaveis pela formacao fisica, intelectual e moral de
criancas e jovens. Em Roma, o ensino elementar passou a ser iniciativa de grandes
estabelecimentos publicos do estado, 0 que rompia com a iniciativa privada.

Na ldade Média, o ensino era praticamente um monopolio de mosteiros, onde
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era ensinada a leitura, a escrita, 0s numeros e salmos. Logo, essa tipologia de
ensino abarcava as sete artes liberais, a instru¢cdo elementar e a Escritura Sagrada,
gue passou a ser difundida nas escolas paroquiais que eram a base de surgimento
dos estabelecimentos de ensino popular.

Em meados do século XVI e XVII, passou-se a perceber a necessidade de
educar as crian¢as advindas das classes mais baixas. No século seguinte, com a
Revolucdo Francesa, desenvolveu-se a ideia de instrucdo secularizada para as
classes altas. Apenas no século XIX, nos Estados Unidos, € que surge um ideal e
uma pr8tica que trabalhe a educa-«o0 de

Contudo, apenas no século XX é que passaram a buscar uma instrucdo
satisfatoria baseada na utilizacdo de diversas fontes, de uma educacao para todos,
um ensino que busque a atencdo dos alunos e o desenvolvimento da capacidade
dos alunos. Percebemos, neste breve resumo, que, ao longo de sua existéncia, e
passando por diversas civilizages, a escola se reformou e reprogramou de modo a
atrair a atencao do aluno e proporcionar um ensino mais atrativo.

No que se refere ao ensino de Historia, podemos conceber sua preocupacéo
no Brasil apos a Proclamacédo da Republica, em 1889, pois era necesséria a criagdo
de uma identidade que pr omoves sssafamafas
elites decidiram que o Acultod aos gra
politicos eram necessarios para a consolidacdo da identidade nacional.

Contudo, foi no Colégio Dom Pedro II, em meados de 1837, que a disciplina
Historia foi estabelecida como obrigatéria, pois acreditavam que era de sua
responsabilidade a formacdo moral e civica dos alunos. Com foco baseado na
decoracdo de nomes, datas e fatos, a Histéria ndo era interpretada, apenas
repassada.

Suas perguntas objetivas negligenciavam o desenvolvimento de um
pensamento critico e delegavam a Histéria a uma linearidade de acontecimentos e
fatos politicos. Assim, entendemos que, no inicio, o ensino de Histdria adquiriu um
carater denominado como tradicional, jA que era baseado na memorizacdo e
reproducdo de nomes e datas sem a apropriacdo de conteudo ou sua reflexao.
Visando combater essa metodologia, os professores passaram a buscar e discutir o
uso de novas fontes e instrumentos que auxiliem o processo de ensino-
aprendizagem e possibilitem a formacéo de um cidad&o critico perante a sociedade.

Para isso, a concepcédo de ensino de Historia comecou a ser modificada.
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Nucia de Oliveira (2012) argumenta que 0s professores ndo concordavam com a
metodologia que trabalhavam, pois ndo viam os alunos atribuirem sentido ao que
estudavam e acabavam por reproduzir o conteddo sem a reflexdo. O ensino
tradicional trabalha com a concepcdo de que o aluno é um adulto em miniatura e o
foco do processo torna-se o professor, sendo ele quem transmite o0 seu saber ao
estudante, que reproduz e executa atividades pré-e st abel eci das pel a
docente.

Desde meados de 1980, vem sendo discutida a renovacédo dentro do campo
de ensino, de modo que se perceba a necessidade na manutencdo da postura do
professor diante dos materiais que ele seleciona para a aula. Diversas metodologias
e teorias passaram a ser desenvolvidas e discutidas, de modo a buscar a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem.

Entendemos que o professor de Histéria trabalha com tempos distantes do
presente, 0 que torna suscetivel a dificuldade dos estudantes em compreender o
passado sem o subsidio de materiais fisicos que auxiliem o processo de
aprendizagem. E visando combater esse problema que o uso de diversificadas
fontes em sala de aula visa proporcionar uma aproximac¢ao do passado de maneira
mais pessoal, trabalhando a partir do cotidiano do aluno, pois, consequentemente, é
possivel desenvolver o senso de pertencimento a comunidade e apropriacédo de seu
saber.

Os autores Nilton Pereira e Fernando Seffner (2008) argumentam que as
fontes em sala de aula tém sido trabalhadas de maneira equivocada pelo docente,
as quais, via de regra, sao utilizadas de maneira a fortalecer o argumento do
professor diante de determinado assunto. Dessa forma, i O pr obl ema n«o
o professor levar o referido documento para a sala de aula, mas utilizar a fonte para
confirmar o q(PEREIRA;ISEFRFNERRADS p. 122), 0 que resulta em
uma unica definicdo sobre o carater do documento.

Nucia de Oliveira (2012), Nilton Pereira e Fernando Seffner (2008) concordam
em relacdo a essa situacao-problema acerca do uso de fontes no ensino de Historia,
onde ndo ha compreensédo da sua importancia na utilizagcdo para o processo de
ensino-aprendizagem. A mudanca na perspectiva direcionada ao ensino trabalha
com a ideia de despertar o interesse dos estudantes a partir da utilizacdo de visdes
diferentes das quais eles ja estdo acostumados.

As fontes utilizadas no ensino de Historia devem procurar sempre ter
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prioridade na provocacao de situacdes de aprendizado; em outras palavras, ela deve
ser problematizada e pensada. O cotidiano e as fontes que estdo em contato com o
aluno caracterizam a busca pelo desenvolvimento da Consciéncia Histérica e do
pertencimento a comunidade de origem. Nucia de Oliveira (2012) alega que a
utilizacdo de documentos historicos € um dos caminhos que o ensino de Historia
possui e que busca desenvolver a ideia de Consciéncia Historica.

Ja para a autora Cleusa Fuckner (1999), as criancas possuem um
conhecimento que € originario do grupo familiar e social a que ela esta submetida,
assim, ela ja possui um extenso historico baseado em fontes que estdo em contato
consigo e nas suas experiéncias cotidianas. Risen (2010), ao assumir que oS
individuos possuem uma Histéria antes de adentrarem 0 espaco escolar, entende
gue as fontes se convertem como uma indagacdo que surge para direcionar o agir
humano, dessa maneira, por meio da utilizacdo de fontes em sala de aula, é
possivel observar a capacidade que se desenvolve no processo de diferenciacédo e
construcdo do sujeito.

Ao adentrar o espaco escolar, elas passam a construir relacdes entre o que
elas sabem e os novos conhecimentos, de modo que se organize o saber escolar e
0 saber que ela possui. Sabendo disso, qual o papel do professor? Fuckner (1999)
expde que:

Nas séries iniciais a construcdo do conhecimento histérico numa relagao
pedagodgica que contemple a reflexdo, a interacdo e a instrumentalizagdo do

aluno para leitura da realidade em que vive, muitas vezes é dificultada por
fatores que passam pela estrutura do sistema de ensino (FUCKNER, 1999,

p. 2)

S&o diversos os fatores que auxiliam a dificuldade no trabalho com o ensino
de Histéria, mas principalmente o fato de que, nos anos inicias, ha um unico
professor que trabalha com a turma e ele é responsavel pelo ensino de todas as
mat ®r i as. A autora alega Que esse processo
livro didatico como fonte para o ensino, razdo pela qual ndo ha o espaco para o
cotidiano da crianca ser manifestado e trabalhado.
O contato com seu grupo social permite que a crianga desenvolva
representacdes que necessita para a formacéo de sua identidade, desse modo, ela
se materializa de acordo com as instituicbes em que se encontra imersa. Essas

representacdes demonstram o grau de importancia que a crianca atribui aquilo que
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se encontra em contato com ela, para, assim, ser possivel perceber as ligacdes
elaboradas e compartilhadas com sua comunidade.

Nesse aspecto, a Histéria ensinada visa auxiliar a construcdo de
representacdes que buscam legitimar e/ou questionar as relacdes e os valores da
sociedade a que estdo submetidos. Segundo os autores Nilton Pereira e Fernando
Seffner (2008), a ideia de ensinar Histéria na sala de aula corresponde ao auxilio
prestado ao estudante para que ele possa compreender sua prépria Histéria e sua
identidade, bem como perceber-se sendo um sujeito capaz de transformar a
realidade que o rodeia.

Trabalhando a partir do presente, o professor de Histéria € capaz de auxiliar o
processo de pertencimento que os alunos vao despertar; o uso do presente para
estudar o passado facilita a apropriacdo do aluno, para que ele se perceba como um
sujeito capaz de modificar a sociedade.

Na escola, o ensino de histéria coloca os estudantes diante das
representacdes que as geracgBes passadas produziram sobre si mesmas
(nossas fontes) e, ao mesmo tempo, estimula-os a elaborar a critica das
representagcbes que hoje produzimos sobre nosso préprio passado.
(PEREIRA; SEFFNER, 2008, p.119).

Portanto, o estudo sobre o passado se configura como uma leitura sobre a
representacdo que dispomos sobre ele, sobre o que nos foi deixado. A funcdo do
professor, nesse aspecto, € mostrar as diferencas entre os pensamentos que
compdem esse passado e elaborar metodologias que possibilitem discutir as
especificidades dele a partir de diversas fontes e objetos.

fO alvo principal do ensino de histéria na escola é a construcdo da
compreensao de que estudar esta disciplina € uma acédo social que se da no
presented ( PEREI RA; S E F F NE REstRdar0 $istoria p €, 1 eéhtdo,
compreender o passado atrav®s dos fiol h
vivido.

Sob esse prisma, Jorn Risen (2001) argumenta que o homem sé pode viver
em sociedade e se perceber parte dela se ele for capaz de interpretar as relacbes
sociais, assim, trabalhando a partir das intencbes que o incentivam a agir, 0
estudante é capaz de se desenvolver e adquirir novos conhecimentos e habilidades.
No ambito escolar, o aluno estd imerso em uma variedade de culturas e novos
significados que s&o necessarios para o estavel convivio naquele grupo, para isso

ele deve estar apto a interpretar as agdes diarias com base na sua experiéncia e
75

0sS



observacéo sobre o cotidiano escolar.

Sabendo que a funcdo da escola é formar cidaddos capazes de utilizar as
experiéncias passadas no presente e aprender com elas, projetando uma construcéo
sobre o futuro, o aluno podera realizar isso em funcdo de sua experiéncia. O
professor, ao buscar incitar a inquietude, trar o al uno da fAzona
a utilizacdo de conceitos histéricos, o torna critico diante da sociedade e
problematizador do tempo em que ele coexiste com 0 seu grupo social.

Abordar essas questdes é trabalhar com a diversidade social a que a escola
esta submetida e engloba, ainda mais, as novas tecnologias e organiza¢des criadas
para estarem voltadas ao mundo do trabalho que agregam uma elevada dificuldade
a formacdo e atuacdo do professor. Sénia Maria Marques (2002) realizou um estudo
sobre como os professores de Histdria desenvolvem o ensino, quais sao suas
compreensdes sobre o processo e como ele dialoga com a prética, a autora conclui
que:

O professor de Histéria é um profissional perplexo diante das mudancas que
vém acontecendo na sociedade e no préprio ensino de Histéria.
Percebemos um professor insatisfeito diante da sua prépria pratica, do

conhecimento histdrico e, mesmo, das reac¢des dos seus alunos em relagéo
a disciplina. (MARQUES, 2002, p. 68)

Compreendemos que, no geral, o professor percebe a Histéria como uma
descricdo do passado, fixa e concluida em si, 0 que também caracteriza a falta de
procura dos professores em produzir materiais p6s a sua saida do curso de
graduacéo. Basicamente, Sonia Marques (2002) alega que os professores pararam
de se preocupar com a producao histérica na medida em que o acumulo de trabalho
torna cansativo o processo de pesquisa e preparo de aula; eles demonstram vontade
de superacdo em relacdo ao processo de memorizagdo, todavia possuem
dificuldades em propor trabalhos que atraiam a atengéao do aluno.

Partindo dessa perspectiva, observamos a pratica docente realizada na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Admar Corréa, objeto de pesquisa deste
trabalho. Ressalta-se que as professoras caracterizam uma certa dificuldade em
trabalhar com questdes locais que atraiam o olhar do aluno e o tornem um sujeito
atuante no processo de ensino.

As narrativas obtidas a partir das entrevistas com as educadoras dispéem de

uma ampla variedade de lembrancas baseadas nas Memoarias que sao oriundas das
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tradicBes locais. Isto reflete, na perspectiva de Risen (2010), a um acumulo de
lembrancgas que sao capazes de interpretar experiéncias do passado, sendo este o
local onde as pessoas podem se refugiar para analisar o presente e projetar suas
perspectivas para o futuro. Essa caracteristica da Memoria s6 € possivel gracas ao
seu vinculo com os sentimentos, fator determinante para a selecao das recordacdes
narradas.

De maneira a efetuar esse dialogo com o contexto atual do aluno, as
professoras buscaram ao longo do ano de 2015 propor propuseram uma série de
atividades para o trabalho com a Histéria local, mesclando rodas de conversa com a
comunidade e saidas de campo para a identificacdo do patriménio, busca-se
fortalecer a apreciacdo e entendimento diante da cultura e Historia produzidas
naquele espaco.

De acordo com a Professora Sandra Ulguim (2014), é importante para o aluno
perceber que essa Histéria o representa, e torna-lo capaz de se apropriar desses
lacos, permitindo que se desenvolva um apreco diante do Patrimdnio presente em
seu cotidiano. Assim, ao passo que insere o aluno dentro dos quadros sociais da
Memoria local, também o incentiva a perceber o que lhe é caracteristico da
identidade desenvolvida.

O debate iniciado pela pratica das educadoras acerca da preocupacdo com o
desenvolvimento de uma Consciéncia Histérica instiga um maior numero de
pesquisadores a buscar uma orientacdo para os discentes. Vinculando o passado,
presente e futuro, buscam desenvolver lacos de pertencimento com a Historia e a
cultura em que estédo inseridos. Nesta mesma perspectiva histérica, as autoras Maria

Auxiliadora Schimidt, Isabel Barca e Ana Urban discorrem que:

E a memoéria que apresenta o passado como uma forca mével do espirito
humano, guiado pelos principios do uso pratico, enquanto a consciéncia
historica representa o passado em um inter-relacionamento mais explicito
com o presente, guiado por conceitos de mudangca temporal e por
reivindicacdes de verdade (SCHIMIDT, BARCA; URBAN, 2014, p. 10)

Ao aproximar o passado do presente, se propde uma discussdo sobre o
tempo que, muitas vezes, estara embasada nas lembrancas individuais pertencentes
aos alunos. As docentes da escola pesquisada utilizam o tempo presente como
ponto de partida, e ainda proporcionam aos alunos a base para a compreensao da

formacao de sua identidade individual. A articulagéo entre o passado e a atualidade
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se concretiza sob a forma do didlogo entre a comunidade e os espagos escolares,
permitindo a introducéo de fontes orais dentro do Ensino de Historia.

Esse processo de apropriacdo cultural desenvolvida nas escolas busca
retratar a manifestacdo da Consciéncia Historica nos alunos. Segundo Risen
(2010), € necessério para os jovens compreender a importancia do passado no seu
presente. Na perspectiva do autor, a utilizagdo da narrativa é o principal material
para a compreensdo da Consciéncia Historica, pois ela materializa o imaterial,
permitindo-se aproximar o passado do presente e perceber como o individuo utiliza o
que vivenciou e como seleciona suas fontes. Se aplicarmos esta concepgédo na
realidade da escola, a estratégia de demarcacdo do tempo busca uma orientacdo
temporal mais compreensivel ao aluno, isso porque proporciona o diadlogo entre o
passado e as vivéncias dos educandos.

As autoras Maria Auxiliadora Schimidt e Tania Garcia (2005) alegam que esse
processo do despertar a Consciéncia Historica visa orientar para a formagdo da
identidade pessoal, de modo que atue refletindo-se nas escolhas realizadas no
tempo presente. Aplicada na pratica do ensino de Histdria, estas concepc¢des
refletem a importancia do uso da narrativa como o subsidio da formagdo da
ConsciénciaHi st - ri ca, e f unmummaeaespacificoodenarienfa¢do nas
situacbes reais davidaprese nt e . 0 (TGARCM| 2D05, p. 300).

A iniciativa do trabalho com o conceito de tempo e espaco assume o papel de
instigar a curiosidade para efetivar a compreensao sobre a dimensado simbolica de
sua Historia. Para a prof. Derocina Sosa ( 2010) , aut or a c@kode
tempo e espago nas séries iniciais: Construindo identidades com a Histéria e a
Ge o g r ,a$ aluaacs das séries iniciais trabalham com a disciplina de Historia e de
Geografia unidas com o intuito de auxiliar a definicdo das no¢cBes de tempo e
espaco, assim, ao alcancar as séries da segunda metade do Ensino Fundamental,
os alunos ja seriam capazes de compreender melhor os conceitos, no¢des e temas
pertinentes ao campo da Histodria.

Entendemos, com ao artigo da professora Derocina, que esse problema, em
parte, é caracterizado pela maneira carente com que os profissionais formados em
Pedagogia séo preparados, isso porque seu estudo € voltado para a compreenséo
acerca de diversas ciéncias que compdem o quadro curricular e acaba por nao ser
um trabalho focado nas disciplinas (SOSA, 2010, p. 3). Também ha de ser ressaltado

a falta de dialogo entre o professor dos anos iniciais e o professor de Histéria, e essa
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falha na comunicacéo gera consequéncias para o trabalho de ambos os profissionais
e para o desenvolvimento da crianga enquanto cidadao.

Assim, o trabalho com o tempo e espaco deve ser desenvolvido a partir da
compreensao do proprio aluno, pois, apesar de ser uma tarefa que exige uma
compreensao profunda sobre sua propria Identidade, nossas fontes relatam que ha
um grande envolvimento destinado a conclusdo das propostas, visto que os alunos
conseguem perceber que o lugar trabalhado compbe a sua cultura, o que se
constitui através de uma Memodria herdada. Logo, entender a relacdo que o aluno
possui com a disciplina da Histéria e a atuacdo na sua vida cotidiana deve ser o
ponto de partida do professor, de modo que, trabalhando a partir do local e do
presente, se desenvolvam atividades e conceitos capazes de produzir sentido para o
individuo.

A Histéria Oral e a ampliacdo das fontes permitem que o trabalho com a
Historia local contribua tanto para a pesquisa histérica quanto para a formacao de
uma ldentidade do Bairro. A Memaria utilizada como base para essa propagacao de
conhecimento permite definir os lugares de Memoaria influenciados pelo coletivo que
se resguardou nos menores detalhes, reavendo cotidianamente seus aspectos que
se perpetuaram e atualmente estdo presentes nas lembrancas dos idosos.

O ensino de Histéria possui base alicercada sobre as orientacbes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs [BRASIL, 1998]), que surgiram com as
reformas curriculares na educacéo basica. Stanley Silva (2011) discorre que este
documento inicia com uma critica frente a metodologia tradicional de ensino, e, em
contrapartida, busca enaltecer os valores e conceitos que devem ser valorizados no
aluno.

Através dessas orientacdes, os PCNs buscam superar o ensino baseado em
grandes personalidades e fatos, buscando o desenvolvimento da capacidade do
estudante para a compreensdos o br e o0 s u | eNad édifidil pescéberiguea o . A
proposta do MEC, ao menos formalmente, representa um avanco no entendimento
do papel do ser humano na histériao (SILVA, 2011, p. --), em gque se pressupde a
busca por permitir que os agentes sociaisque estavam exclu2dos d
Of icial o tenham voz e possam contribuir con

No que se refere ao trabalho com o local, as propostas contidas nos PCNs
demonstram que devem ser trabalhados eixos tematicos originarios da comunidade

a que a escola esta submetida, onde esta metodologia de pesquisa e estudo permite
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ampliar o campo da acdo humana. A justificativa para a adogdo da Histéria local
como subsidio a educacgédo induz a reflexdo sobre a interacdo que o aluno podera
desenvolver entre o cotidiano e 0 espaco escolar.

O uso do cotidiano na sala de aula leva a aproximacédo entre a familia e a
escola, o que permite que a interacdo do aluno se desenvolva a partir de reflexdes
sobre objetos que estdo em contato com ele proprio, dessa forma, suas analises se
voltam do presente ao passado permitindo uma melhor compreenséo sobre o tempo
historico e sua necessidade de entendé-lo. Com isso, se amplia a capacidade do
aluno em perceber as relagcdes sociais e 0s saberes de sua cultura, resultando na
ressignificacao de seu saber.

Esse processo que trabalha com a identidade coletiva pressupfe uma visédo
particular sobre os eventos que a determinada comunidade vivenciou, de modo que
seja possivel perceber o desenvolvimento das suas rela¢des culturais. Sendo o local
0 ponto inicial de trabalho de qualquer professor, ela dispde as experiéncias que
estdo alicercadas sobre os sentimentos de profunda ligacdo com a comunidade a
qual pertence, promovendo uma experiéncia que traduz com fidelidade o sentimento
daquele povo.

A compreenséao sobre o ambiente social, promovido pela definicdo dos PCNSs,
perpassa o0 estudo sobre o local de modo que possa oferecer um ambiente
conhecido do aluno para a analise sobre as mudancas temporais e a dinamica da
Historia. Nesse aspecto, a pesquisa direcionada permite ao estudante entender o
professor como um mediador do conhecimento cujo papel € permitir que o aluno
construa novos conhecimentos a partir dos que ele ja possui.

A partir do que discorremos, refletimos sobre a pratica docente e o ensino de
Histéria, de modo que buscamos entender o que os PCNs oferecem,
compreendendo como a formacao do docente acontece e como € feita a abordagem
das orientagdes dos Parametros no Ensino Fundamental.

2.1 Formacgé&o docente e ensino de Historia

A preocupacdo com a formagcdo do professor advém desde a época da
Reforma e Contra-Reforma, porém foram os ideais de liberdade, igualdade e

fraternidade, dispostos pela Revolucdo Francesa, que se tornaram 0s responsaveis
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por delegar ao estado a necessidade de normatizacdo de uma profissdo que até
entdo estava sob responsabilidade de leigos. A formacé&o dos estados nacionais
modernos também auxiliou o processo de consolidacao e implantacdo dos sistemas
de ensino publicos.

No Brasil, a formagéo de professores comecou a se expandir a partir do final
do século XIX, a qual foi firmada com o estabelecimento das instituicdes
pertencentes as escolas normais, para preparar 0s professores para o nivel
secundario. Contudo, uma real preocupacdo com a formacao do professor, que era
destinado aos niveis finais do fundamental e ao médio, comecgou a surgir. Por ser um
trabalho outrora de responsabilidade de profissionais liberais, a regulamentacéo do
curso de pedagogia em 1939 passou a formar bacharéis licenciados’ para atender a
nova demanda de servico.

Alguns anos mais tarde, seguindo esse mesmo caminho, o curso de
Pedagogia fora repensado e reformado de modo que acrescentava a formacao de
docentes voltado para o ensino de 12 a 42 série; contudo, foi no final dos anos 80
gue algumas instituicdes privadas consolidaram este hovo modelo. Desde o final do
século XX, percebemos a ampliacdo de debates acerca do campo da educacgdo que
permeiam as legislagdes brasileiras e as reformas a que elas foram submetidas.

Em 2002, a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
de professores estabeleceu os principios norteadores para as licenciaturas e
consolidou as bases que deveriam guiar o ensino a partir de entdo. Entretanto,
Bernadete Gatti (2010) chama a atencéao para a condicdo em que os professores
estdo sendo graduados, na qual ha um grande foco sob um contetdo especifico que
se desvincula da formacao pedagdgica.

Sendo as licenciaturas as responsaveis por formar professores que atendam
a educacao bésica, desde a promulgacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais tem
havido criticas e questionamentos sobre a base que constréi o curriculo e o adequa
ao espaco escolar. Tendo em vista a grande demanda na aprendizagem que
atualmente estamos enfrentamos, focamos nossa preocupacao na formacéo inicial
que é oferecida aos professores e o0 seu didlogo com o ensino de Historia nos anos

iniciais.

" Bernadete Gatti (2010) argumenta que no final dos anos 30 os bacharéis se formavam em 4 anos, 3 anos
estudando os conhecimentos especificos de seu curso e 1 ano completando pbnds@ertinentes ao
campo da licenciatura. Posteriormente as faculdades de Pedagogia adotaram esse modelo.
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Entendemos que a escola e o professor possuem como papel o ensino-
aprendizagem bem como a troca de conhecimentos a partir do saber do aluno e que
€ responsabilidade do docente desenvolver os processos que auxiliam o educando a
interpretar e agir no mundo. Berenice Coresetti (in PADROS, 2002) acredita que &
necessario que os futuros educadores devam ser preparados para auxiliar o
desenvolvimento da consciéncia e sensibilidade social, e que os estudantes também
busquem, prioritariamente, a continuacdo dos estudos e ndo apenas a insercéo no
mercado de trabalho.

Partindo desse principio norteador, a diretora da escola Admar Corréa,
Claudia Louzada (2014), argumenta que os alunos devem se apropriar daquela
Historia que o representa. Com isso em mente, € necessario que o estudante seja
participativo e acompanhe os trabalhos que envolvem o estudo sobre Historia,;
entretanto, € necessario que o professor motive os estudantes a se entenderem
como parte do processo Historico. Segundo ela, os estudantes tém que ir no local
para poder vivenciar essa cultura e que é a partir do momento em que se vai a
determinado ponto, se passa a desenvolver elos com o0 meio.

Nessa perspectiva, entendemos que a Escola Admar Corréa busca incentivar
metodologias que ndo estdo necessariamente presentes no curriculo oficial, que a
busca pelo incentivo as criancas aprenderem sobre si é o resultado desejado pelas
docentes. Através do cotidiano escolar, a crianca esta submetida a uma infinidade de
situacdes diferentes que produzem significados importantes para o desenvolvimento
mental do estudante.

Portanto, compreendemos 0 espaco escolar como o lugar em que ha o
desenvolvimento de relacdes sociais e o encontro entre diferentes identidades, entre
0 publico e o privado. O cotidiano se converte em uma grande rede de contexto e
vinculos, dentro da qual o estudante transita ao longo de sua caminhada escolar.

No que se refere a sala de aula, a identidade do docente permeia 0 seu
campo de formacdo na medida em que ha uma maior valorizagdo de determinado
conteudo frente aos demais, esse processo deveria ser trabalhado de maneira a
produzir contextos interdisciplinares que buscassem valorizar o conteado que menos
se discutiu. Esse fato produz uma figura do professor que acaba por adquirir uma
dualidade, subjetiva e objetiva, assumindo um papel individual e coletivo, na qual
sua formacdo académica permeia o individual na mesma propor¢cdo que a

necessidade de desenvoltura para com o0s problemas cotidianos assume uma
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identidade coletiva no espaco da sala de aula.

Assim, compreendemos que o trabalho na escola ndo se esta firmado
unicamente no conteddo programado para a aula, ja que o papel do professor
envolve também a criacdo de normas de conduta coletiva, atividades, elaboracéo e
reelaboracdo de tarefas que incitam a formacdo de um carater reflexivo e critico.
AFal ar de forma-«o n«o significa, lidadessde m, di
transmi ss«o do saber ou sobre as metodol o
(FERRACO, 2005, p. 74), mas sim buscar suas praticas a partir de fundamentos, de
questionamentos e de criticas.

Carlos Ferraco (2005) alega que o estudo sobre o trabalho diario do docente
pde em xeque a formacdo académica para o qual ele foi preparado, criticando a
grande divergéncia entre a teoria vista dentro da universidade e a pratica
apresentada na sala de aula. Cada escola possui seus habitos e curriculos voltados
a suprir as necessidades daquele estabelecimento, sua diversidade de ac¢des, inter-
rela-»es e ressignifica-»es possibilitam ur
0S sujeitos imersos.

Em outras palavras, significa dizer que, por possuir sujeitos advindos de
diferentes culturas, que compdem o mais diversificado cenario cultural e que estédo
em constante contato, a escola possui sua propria Histéria que oferece essa
oportunidade de didalogo. Ao mesmo tempo em que necessita do constante
aprimoramento dos professores e alunos para serem capazes de lidar com tamanha
divergéncia, ali estdo presentes diferentes expectativas e interesses que compdem o
que Ferraco (2005) entende por curriculo real.

Esse curriculo corresponde a algo que esta em constante mudanca, que
necessita do saber do professor para ser capaz de se transformar em algo benéfico
para o aluno e ser utilizado de maneira a garantir o uso de novas metodologias no
ensino. Baseadas nas propostas de formacédo e professores, as autoras Berenice
Coresetti e Silvia Canan (2010) entendem que a documentacgéo referente a formacgao
de professores da educacdo basica consiste em algo simbdlico, ou seja, h&a
discussbes que buscam compreender o processo de formacdo das reformas nas
diretrizes curriculares, isso porque as Diretrizes que regem 0s cursos de graduacao
buscavam ter como base os estudos cientificos das areas especificas.

Coresetti e Canan (2010), ainda, percebem gue esse processo resultava em

um desenvolvimento de um ensino com carater mais tecnicista, pois havia a
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separacao entre as orientagcbes geradas pelas Diretrizes e as pesquisas, e a
producdo do conhecimento cientifico nas areas de formagé&o especifica.

Para superar as divergéncias causadas entre esse embate na formacao de
professores, busca-se a criagdo de uma base comum nacional que gera um grupo
de normas e principios que tém como intuito auxiliar e nortear o trabalho do
professor. Porém, h& grandes dicotomias existentes dentro dos cursos de
licenciaturas, no qual a divergéncia da teoria e pratica é perceptivel.

AO modo como foram constitu2das as Diret
reforcam esse entendimento quando priorizam a importancia do conhecimento
acad°®°mi coo (CARARSZBID,Tpl 49), ndo havendo a interdisciplinaridade
e a relacdo entre a parte tedrica e especifica de cada conteudo e a Didatica.

Sabemos que € necessario reaver a coeréncia existente entre a pratica e o
discurso que muitas vezes também ndo se encontra durante a formacdo do futuro
professor. Essa problemética se manifesta ndo apenas em sua docéncia, quando o
jovem professor Arefazo ou Arepeteodo as au
formacdo, mas também na formacédo ética de seu aluno, na construcdo de seus
valores e na percepcao sobre os conceitos de cidadania e solidariedade. A teoria e a
pr8tica devem andar juntas, de fAm«os dadas
aprendizagem néo encontre dificuldades vindas do professor.

Marineide Gomes (2009) questiona a forma como as universidades estédo
trabalhando a pratica dos futuros docentes e sobre como estes estdo refletindo
acerca de seu papel enquanto professor. Para recuperar essa dicotomia entre a
teoria e a préatica, a autora propde uma relacdo de colaboracdo que aproxima 0s
alunos das realidades das instituicdes que irdo trabalhar.

Nessa mesma perspectiva, a autora Derocina Campos (2010) disserta sobre a
dificuldade em que professores, oriundos da Pedagogia, encontram ao adentrar o
ambiente escolar; a autora entende que, pelo fato desses professores estudarem
uma metodologia que engloba todas as disciplinas escolares, torna-se dificil propor
um trabalho com um foco em determinada area. Contudo, o ensino de Histéria €
percebido como precario para estes professores, pois, na medida em que o0s
docentes ndo sdo preparados de maneira eficaz para esta disciplina, ha uma
consideravel falta de didlogo entre a Historia e as demais ciéncias humanas (SOSA,
2010, p.--)

Para Flavia Caimi, ia teori a na pnrPADROS,&200® p.ad),t r a o
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demonstrando que esse € um discurso que permeia o campo de formacdo do
professor e de sua atuagédo enquanto profissional, na qual a formacéo voltada para
um parametro racional e tecnicista ndo dialoga com a formacdo do docente. O
espaco escolar ndo é sindbnimo de previsdo ou certeza, € o local onde diferentes
sujeitos dialogam, coexistem e atuam por um certo tempo.

Em contrapartida, ndo é observado um didlogo entre os professores do
Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental e as docentes que trabalham com a
educacdo nos Anos Iniciais, 0 que gera também uma espécie de rompimento entre
as séries escolares; segundo Derocina Sosa (2010), elas sdo desconexas e refletem
a dificuldade do estudante em trabalhar com conceitos abstratos. Assim, é
necessaria a formacao de um profissional que seja capaz de propor a integracédo dos
diferentes saberes que compdem o0 quadro escolar, para que se possa, assim,
ultrapassar um ensino focado em nimeros e nomes.

Percebemos, através da analise das narrativas das docentes que atuam na
Escola Admar Corréa, que existe uma preocupacédo acerca do déficit de materiais e
metodologias que auxiliem o trabalho com a Histéria, ou no caso do foco desta
pesquisa, com a Historia Local. Sueli de Fatima e Mario de Souza (2014) alegam
que ha a necessidade de se repensar a formacdo de professores para 0os Anos
Iniciais, pois h& ainda uma fronteira entre a area da Educacéo e da Historia.

Observamos nas narrativas que ha a ideia de que existe uma caréncia de
publicacdes que abordem o trabalho com a Histéria nos Anos Iniciais, e que ndo sao
comuns a elaboracdo de artigos e dissertagcdes que visem preencher a lacuna
existente entre as disciplinas na formacéao inicial. Em outras palavras, de acordo com
as professoras entrevistadas, sdo poucas pesquisas que buscam sistematizar o
processo de ensino-aprendizagem das disciplinas, o que dificulta a elaboracdo de
aulas e atividades com foco na pesquisa e ensino.

A metodologia baseada na pesquisa/formacéo proporciona o desenvolvimento
de profissionais mais reflexivos que se contrapéem ao modelo tecnicista de ensino, o
qgue resulta na alteracdo sobre suas metodologias e aplicagbes de trabalhos e
conteudos. Logo, essa concepcdo gera uma modificacdo sobre seu papel na escola,
0 que Marineide Gomes (2009) caracteriza como um processo de
interdisciplinaridade do seu oficio.

Ainda é importante ressaltar o papel que os planos de ensino e a atividade

docente desempenham dentro do campo da formacédo de professores: de acordo
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com Sueli de Fatima e Mario de Souza (2014), o processo de mudanga que 0 ensino
foi submetido ao longo dos anos e as propostas que foram desenvolvidas para
assegurar o progresso da sociedade ndo focam a preparacdo do professor para o
trabalho com suas orientagdes, de modo que o docente apresenta dificuldades em
sua interpretacdo e aplicacdo. Para mudar esse quadro de contrariedade, a
aplicacdo da formacdo continuada para professores busca propor uma
aprendizagem significativa como modelo que abarca as diferentes perspectivas da
realidade e do cotidiano dos sujeitos.

Essa questao trabalha, ainda, repensar do papel da escola e da figura do
docente no ensino, para que seja possivel vislumbrar outras maneiras de ensino-
aprendizagem. Entendemos que, devido a variedade cultural presente no ambito
escolar, torna-se dificil estabelecer um curriculo multicultural que promova o
englobamento de todas as manifesta¢des vividas na escola, para isso Rosa Maria de
Oliveira e Maria da Graca Mizukami (2002) propdem a desconstru¢do da cultura
estabelecida na ideia de que se tem pouco tempo para o ensino.

Esse processo geraria uma melhora no sistema de aprendizagem, pois estaria
trabalhando diariamente com multiplas imagens que refletem os estudantes, e estes
estariam representados em um arranjo que tende a excluir aqueles que nao se
encaixam na figura de determinados grupos. As autoras Oliveira e Mizukami (2002)
discorrem sobre a necessidade de se estudar 0s espacgos escolares que nao estao
nos limites da sala de aula, pois sdo nestes espacos gque 0S grupos tendem a se
manifestar e se fazer visiveis.

Assim € necessario ao professor viver na pratica a teoria que trabalha,
aplicando-a fr[edl i dade soci al produto do tempo h
(PADROS, 2002, pp.44), pois ele assume uma posicdo de respeito a ética e a
autonomia do estudante. Essa postura deve estar sempre alicercada em um
importante objetivo destacado pelo autor Enrique Serra Padros (2002) que diz
respeito a curiosidade, a qual se torna a forgca motora para a impulsdo do processo
de ensino-aprendizagem.

Estimular a curiosidade é influenciar os alunos a ndo estarem de acordo com
respostas faceis e prontas, a questionarem a acomodacdo e a incitarem as
mudancas no contexto e pratica escolar. Essa atitude resulta por retirar o jovem da
Azona de c on floaotquestionementonsdbuezos processos em que ele

esta imerso e atua.
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A busca por essa posicdo dos estudantes reflete a necessidade de se
trabalhar com o meio onde a escola e seus alunos estao inseridos, convertendo-se
como uma estratégia de construcdo de conhecimento que se firma na pesquisa, no
contato, na observacdo e na escrita, o que desperta a atencao do discente. Essas
atividades permitem o didlogo entre as ciéncias do saber e sua discusséo sobre o
processo de formag¢do do corpo social, jA que o dialogo proporcionado entre as
ciéncias do saber e o conhecimento local se torna trabalhar do micro para o macro,
da Historia especifica para a Historia do Brasil.

O ensino de Historia é responsavel por permitir que o aluno seja capaz de
refletir sobre os valores que o cercam sobre as praticas de sua comunidade, e
desenvolver o pensamento critico relacionado ao grupo em que ele convive. Essa
reflexdo representa, para RiUsen (2010), funcdes importantes na vida cultural
presente, pois a narrativa histérica, da qual ela advém, é resultado das operacdes
que formam a Consciéncia Histérica do aluno e proporcionam uma atuagao para a
vida pratica.

Com base nisso, a relacdo entre a identidade pessoal, constituida pela
Historia individual e a identidade coletiva, que é originario da sociedade, formam o
elo entre a Consciéncia Histérica e o0 ensino de Historia, isso porque o conhecimento
é formado por uma rede de relacdes produzida pelas a¢cdes humanas no tempo e no
espaco. No caso da Histéria que € composta pelos registros dos homens ao longo
do tempo, o seu ensino implica no dialogo entre preservacao e transformacdo na
mesma perspectiva que atravessa geracoes.

Logo, Maria Auxiliadora Schimidt et al (2014) pressupdem que ensinar Historia
atravessa diversos caminhos, entre 0s quais se encontra o da Consciéncia Histérica,
gue é presente em todos os seres humanos. Sua base esta fixada na tradi¢cdo social
e familiar, onde os saberes das familias sdo manifestados na identidade do
estudante, desse modo, € comum suas argumentacfes e saberes estarem
presentes na comunidade de origem.

A partir dessa reflexdo, é possivel percebermos a utilizagdo da Histéria de
vida do aluno para o trabalho dentro do campo da Histéria, de modo que o uso do
cotidiano possa desenvolver frutos e relacdes que pressupdem o restabelecimento
das relagbes entre 0os grupos sociais. Assim, 0 ensino sobre o local converte-se
como ponto de partida para o desenvolvimento da aprendizagem histérica, pois

propdem um contato mais direto com o aluno, professor, comunidade e meio que
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estdo inseridos.

Nesta perspectiva, o ensino de Hist - ri a se fAdesfazo das
prendiam ao tradicionalismo dos grandes herdis no momento em que se espera o
desenvol vimento da f or ma- «o do cidad«o b a
publico, ao amor pelo pais, aos interesses coletivos, por meio da vinculagdo de
todos a um pagCERRI,Q01L p. 4D6)M O

Esse oficio, denominado por Luis Fernando Cerri (2011) como nacionalizador,
passou a sofrer profundas transformacfes a partir da formacdo de associacdes
resistentes ao regime militar. Em meados de 80 e 90 do século passado,
percebemos a preocupacéo na formacgédo de uma identidade nacional que permitisse
ao aluno ser socialmente critico perante a Histéria ensinada.

Ementrevi sta 7 [dhe20l3,sldalzel BRreacaoguinedta que é
importante o trabalho que contemple o cotidiano do aluno e n&do se desvincule do
estudo sobre a temporalidade a que ele esta imerso. Cada fonte pressupde uma
variedade de interpretacfes que dialogam com a perspectiva e entendimento da
sociedade que o aluno possui, construindo, assim, novos conhecimentos.

Partindo de espacos de convivéncia, 0 ensino sobre a Histéria Local permite
gue o aluno seja inserido em contextos mais amplos que assegurem a sua interacao
com a comunidade. Esse processo permite a apropriagdo do saber e
desenvolvimento da consciéncia critica necessaria ao cidadao.

E importante buscar o didlogo entre o espaco da sala de aula, o ensino de
histéria e a Historiografia. Para efetiva-lo, a autora Flavia Caimi (in PADROS, 2002)
propde uma metodologia baseada na Memdria que permite ao professor tomar
consciéncia de sua pratica e remodela-la, assim, ao analisar as reflexdes dos alunos
o docente se apropria da imagem que é construida acerca de seu saber e sua
pratica.

Esse trabalho também incita a reflexdo do professor, pois ele se apropria das
teorias pra compreensdo sobre a sua pratica e formula e reformula os principios e
acdes norteadores de suas aulas. Para Caimi (in PADROS, 2002), esse momento de
analise das Memorias norteadoras de professores e alunos oferece uma
compreensao sobre as metodologias do professor, porém ha uma visivel dificuldade
em perceber o que é relevante para ser descrito.

Nessa direcdo, entendemos que f...] a sala de aula de Historia estd muito

mais suscetivel a memoria coletiva e aos discursos sobre o passado veiculados pela
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grande midiad (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 120). O ingresso na sala de aula
permite ao aluno desfrutar de um convivio com diversas outras identidades culturais
e pensamentos oriundos das demais classes sociais que, em contato, compdem a
formacdo psicologica e moral da crianca. Caracterizamos esses fatos como o0s
responsaveis pelo pertencimento da crianca a sua cultura e identidade social,
salientando que esse € parte de um resultado atribuido ao contato com colegas da
mesma idade.

O ambiente escolar, carente de material que embasem seus argumentos e
producdes, dispde do conhecimento dos moradores para projetar as aulas que
caracterizam o bairro, baseando-se, na maioria das vezes, nas memobrias dos
idosos. Tendo como base a concepcéo de que a Historia estuda a atuacdo humana
no tempo, a escola desenvolve um processo de busca por evidenciar e perpetuar a
Historia do local, havendo a preocupacdo em recuperar narrativas individuais e
coletivas que valorizem a identidade e cultura.

A introducado destas novas tematicas dentro do espaco escolar visa destacar a
importancia dos conhecimentos locais como um processo de formacao histérica que
advém antes mesmo da introducdo da crianca dentro da sala de aula. Essa
caracteristica da Memoéria, em se dedicar a andlise do passado, possibilita ao aluno
criar uma logica temporal que registra e justifica suas experiéncias vividas,
ressaltando as peculiaridades da regido ao mesmo tempo em que a utiliza para a
criacao da consciéncia histérica.

Ciente dessa necessidade em se trabalhar com fontes diversificadas, o
professor precisa entender e se apropriar da responsabilidade de sua préatica no que
se refere a qualificacdo para o trabalho em sala de aula. Enrique Padros (2002)
entende que o docente deve utilizar todos 0s mecanismos que estdo a sua volta
para proporcionar uma aula construtiva que incentive o aluno a desenvolver
consciéncia critica em seu espaco social.

Por essa razdo, é importante que o professor perceba que sua aula ndo
deve se limitar a0 a&mbito escolar ou da sala de aula, pois € sua fungdo estar ciente
das caracteristicas locais de modo que possa ser trabalhado com seus alunos as
relacbes sociais em que estdo imersos e 0os desenvolvimentos da comunidade para
fortalecer os lagos de identificagéo e apropriagéo cultural.

Nessa conjuntura, a escola desempenha um importante papel de

fortalecedora no desenvolvimento cognitivo e de socializagdo da crianga. O papel da
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escola é auxiliar o desenvolvimento e o fortalecimento da identidade do ser e de sua
insercdo na sociedade, é permitir um amplo dialogo entre as culturas existentes no
grupo social e proporcionar a reflexao critica acerca dos papéis que desempenham
em sua comunidade.

Desde cedo, a crianga ja estd imersa em um corpo social, aprendendo e
desenvolvendo relagbes com sua familia e membros da comunidade, a crianga
depende de seu grupo e seu grupo depende dela. Assim, ela se torna um membro
atuante na comuni dadedeapasbkhura imdneagEidst § i
que aquele grupo acumulou ao longo de sua existéncia é passada ao jovem e isso
resulta na sua incorporacao aquela comunidade.

Esse processo de incorporacdo e aprendizado é denominado como
socializacéo entre a crianga e seu meio, cujo resultado depende da personalidade da
propria e da forma com que ela atua com 0s agentes sociais que estdo em contato
consigo.

Para a autora Juliane Carreiro (2007), a socializacdo depende dos
procedimentos mentais, que sdo conhecimentos de valores e normas do seu grupo,
0s processos afetivos que correspondem ao apego, a amizade e a empatia, e 0s
principios que trabalham com a aquisicdo de condutas sociais desejaveis. O alicerce
da socializacdo no ambiente escolar corresponde do dialogo entre estes trés
processos e a formacédo do pensamento e carater infantil acerca do que julga certo
ou errado.

Em outras palavras, significa dizer que a escola fortalece as atitudes
consideradas como positivas e ben®fise,as e
entdo, fatores que regularizam a construcdo e apropriacdo destes valores. Esse
processo permite ao aluno entender as normas que regem o estavel convivio em
sociedade e buscar sempre elabora-las com as atitudes aceitaveis pelo seu grupo,
dessa maneira, ele estara disposto a compreender o processo de convivio. Para
Adriana Pelizzari et al (2002), essa é uma das condi¢cfes que permitem a percepcao
sobre a aprendizagem significativa, pois o estudante estd se dispondo a aprender
novos conhecimentos que dialogam com os ja existentes. Por ser uma experiéncia
que resultard em frutos que seréo colhidos ao longo de sua existéncia, os contetudos
que possuem uma Vvisivel utilizagdo para a vida pratica tornam-se atrativos e
significativos para o discente.

Baseado nesse processo de sentido, entendemos que é necessario que o
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aluno possua uma rede de conhecimentos prévios que caracterizam sua identidade
e seu papel no grupo social. Dessa forma, é possivel percebermos a aprendizagem
significativa relacionada ao trabalho com o ensino de Histéria local, onde as criancas
desenvolvem novos significados para o que foi aprendido e para o que ela ja sabe.

Para a realizagdo da apropriagdo e o desenvolvimento da consciéncia critica
do cidaddo, € necesséario que o professor desenvolva trabalhos com outras
metodologias e fontes que quebrem com o ensino mecanico e tradicional. Essa
perspectiva permite que a sala de aula se reverta em um espaco de troca de
conhecimentos e interacao social, onde se exerce a cidadania e cooperagao entre
diferentes praticas. E importante sempre lembrar que o aluno possui um
conhecimento advindo do seu grupo social; jA se superou ha um consideravel tempo
a ideia de que o estudante é um receptaculo vazio esperando o professor despejar o
conhecimento.

Vivemos na era da tecnologia, e, por essa razdo, a educacao exige uma
abordagem diferenciada para o trabalho com a velocidade das informacdes, a
qualidade do trabalho depende da posicdo do professor em trabalhar com os novos
mecanismos que estdo a sua disposicdo. Para Luis Paulo Mercado (1998), as novas
tecnologias convertem-se em novas maneiras de aprender e ensinar, pois permitem
um contato mais atrativo com povos e culturas distantes.

Juliane Carreiro (2007) trabalha com a ideia de que, devido ao grande fluxo
de tecnologias e o constante avanco dos meios de comunicacdo e das informacdes
disponiveis, a crianca esta inserida em um grande contexto que fortalece sua
identidade ao passo que a sociedade se constréi. Assim, novamente percebemos
gue o estudante é possuidor de um saber, e, diferentemente do professor, néo
possui um rigor académico ou formal, mas ainda assim € o que |Ihe caracteriza como
sujeito pertencente a sua comunidade.

Segundo Risen (apud SCHIMIDT et al, 2010), ha um processo mental que
atribui sentido ao que foi vivenciado e que orienta o estudante a uma determinada
posi¢cdo sobre 0 acontecimento que ele estd experimentando. Contudo, observamos
nas entrevistas que ndo ha uma estrutura caracteristica da Consciéncia Historica
reconhecida pelos estudantes, o que indica que estes alunos néo se apropriam dos
saberes dispostos na sala de aula, os quais ndo demonstram ser (teis para a
atividade pratica.

O distanciamento entre a teoria e a pratica do ensino pressupde a falta dos
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componentes caracteristicos da compreensao histérica de atuacdo do homem no
tempo; mesmo que o professor acredite estar utilizando as novas tecnologias para o
desenvolvimento de sua aula, ndo esta surtindo efeito entre os estudantes aqui
pesquisados. Nao esta acontecendo o dialogo entre o ensino e a Histdria dentro do
espaco escolar, desse modo, entendemos que a metodologia adotada pelo docente
ndo desperta o interesse do aluno. A partir disso, propomos o uso da Histéria Oral
como suporte para o trabalho com o ensino de Histdria e Historia local.

Sabemos que até a década de 70, a Historiografia no Brasil estava baseada
principalmente nas fontes escritas, onde majoritariamente eram utilizadas as
documentacbes produzidas pela comunidade cientifica. E em meados de 70 que
uma nova metodologia de pesquisa e de trabalho passou a ser gradativamente
inserida no Brasil, logo se abriu um grande leque de possibilidades.

A introducdo da Historia Oral nas universidades do pais correspondeu a um
importante instrumento que estava a servico do conhecimento histérico, seu uso
criterioso proporciona a reflexdo do entrevistado acerca de algum processo que ele
presenciou. Desse modo, permite uma compreensdo mais profunda sobre a
realidade particular Gnica de sujeitos que desenvolveram lagos com 0s contextos
mais diversos.

Sabemos que a Histéria Oral age de modo a permitir que o sujeito que nao
foi contemplado na Historia oficial possa proporcionar sua visdo sobre 0S processos
histéricos. Assim, ele sai da massa invisivel de ser contado a partir de outras
perspectivas que n«o a Sua, ofamentélicont os
confortaveis gabinetes onde se imagina um processo historico [...]Jo(Padrés, 2002, p.
242).

Percebemos que, nessa metodologia, nos aproximamos das verdades
individuais, e da percepcdo sobre o movimento e processo ininterrupto do tempo
histérico. Sabendo dessas caracteristicas da Histéria Oral, como é possivel a
aplicarmos no contexto da sala de aula?

Trabalhar com a Histdria Oral e com a ampliacdo das fontes permitem que o
trabalho com a Histéria local contribua tanto para a pesquisa histérica quanto para a
formacdo de uma identidade do bairro, a Memoria utilizada como base para essa
propagacdo de conhecimento permite definir os lugares de memdria influenciados
pelo coletivo que se resguardou nos menores detalhes reavendo cotidianamente

seus aspectos que se perpetuaram e atualmente estdo presentes nas lembrancas
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dos idosos. Através do projeto chamado i Me m- 1 dssasrécordacgdes registram o
processo de identificagdo do aluno com o0 espaco a que estd inserido e tudo o que
vird a compor essa identidade.

Segundo a autora Katia Maria Abud,
pg. 15), o que significa dizer que, como todo objeto proveniente de fabricacao
humana que esta destinado a ser analisado e produzir novos saberes a partir de sua
fonte, a Memadria também é passivel de analise, no momento em que ela se dedica a
observacdo do passado e reflexdo das concepcdes que resultaram na elaboracao
das caracteristicas mentais e emocionais de um individuo, se constréi uma légica
gue justifica as experiéncias vividas. Esse processo de elaboracdo de linearidade
capaz de criar uma cronologia resulta na formacédo de um tempo histérico que esta
detalhadamente alicercado sobre a elaboracdo do conceito de tempo, fruto do que
foi experimentado na infancia que, por sua vez, reflete na Memoéria a falta dessa
preciséo.

A utilizacdo da Histéria Oral como subsidio para a educacao prevé romper
com o modelo tradicional de ensino, de onde prepondera o pensamento sobre o
dominio do professor perante o conhecimento que ele ensina; essa metodologia aqui
proposta busca desconstruir a ideia de verdade absoluta. Através da construcdo e
reconstrucdo do seu saber, 0 aluno passa a interpretar a sua realidade e valoriza-la
de modo que acaba atribuindo sentido e assimilando os contetdos que dialogam
com sua pratica.

Erico Fernandez et al (in PADROS, 2002, pp.248) ressaltam que a utilizag&o
da Histéria Oral como metodologia para a sala de aula atribui inGmeras duvidas
guanto a veracidade dos conteudos presentes nos livros didaticos. Esses
guestionamentos passam a existir na medida em que o aluno traz de casa para o
ambiente escolar os depoimentos de familiares que podem se desencontrar com
informagdes presentes nos livros.

Em seu artigo, Erico Fernandez, Maria da Graca e Rodrigo Gomez (in
PADROS, 2002) dissertam sobre a utilizacdo da Histéria Oral aplicada ao ensino de
Historia em uma Escola Municipal de Morro Santana em Porto Alegre, onde a ideia
era compreender Morro Santana como a base de compreenséao das relagdes sociais
amplas e complexas. Assim, partia-se do micro para o macro com base em duas
tarefas principais: a entrevista de familiares sobre o local e o recolhimento de objetos

e fotografias que foram encontrados.
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Dessa maneira, conseguiu-se despertar a curiosidade do estudante e a
valorizagdo da cultura e da producéo local daqueles que ja fizeram Historia, assim,
essa proposta pedagodgica mostrou-se eficiente na mesma medida em que projetou
divergéncias acerca das posi¢cdes adotadas naquele tempo sobre determinados
assuntos.

Trazendo essa experiéncia para o contexto apresentado neste trabalho,
entendemos, com a fala da Professora Paula Caldeira (2015), docente do 4 °, que é
sempre necessario e proveitoso o uso de fontes alternativas, pois como ela mesma

ressalta:

Eu estava trabalhando o municipio e muitos na sala de aula, mais da
metade, ndo conheciam a praia do Cassino. Isso me chamou muito a
atencéo, ai eu trouxe fotos, slides e a gente comegou a mostrar, e é claro
que eu trouxe fotos antigas e atuais e eles ndo reconheciam. (CALDEIRA,
2015)

Nesse sentido, a formacao do docente deve buscar sempre ser aprimorada
e repensada, pois, assim como Luis Mercado (1998) chama a atencdo, existe
grande necessidade do professor perceber o meio a sua volta como objeto para o
ensino; Elisabete de Assis et al (2013) ressalta a capacidade que o aluno
desenvolvera ao analisar a dindmica social da sua comunidade.

Barbara Grace (2013) afirma que é no momento de formacdo que os
professores deveriam adquirir novas metodologias e técnicas de ensino para
aplicabilidade na sala de aula, para que se busque a constante preparacdo de
docentes reflexivos e criticos. A utilizacdo de materiais diferenciados dos livros
didaticos facilita a compreensdo da Histéria de forma que o aluno passa a
desenvolver e formular novas utilidades para aguele conhecimento.

Pensando a partir dessa necessidade em oferecer novas metodologias de
aprendizado, 0 uso das novas tecnologias proporcionauma esp®ci agdeoir e
do saber e também permite ao estudante ser um sujeito ativo no processo de
aprendizagem. Referente ao processo de ensino da Histéria Local, é possivel que as
tecnologias auxiliem o processo de aproximacao entre o passado e 0 presente a
partir da grande rede de informagdes presente nos meios de comunicagao.

O processo Histérico adquire uma nova perspectiva na medida em que se
torna atrativo ao olhar do aluno, Katia Maria Abud et al (2013) alegam que o estudo

do meio permite o contato com os patriménios que remetem a locais de convivio
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social e sao carregados de significados.

O estudo sobre a Histéria Local € uma das estratégias de ensino mais
utilizadas pelas professoras dos Anos Iniciais da Escola Admar Correa, trabalhando
a partir do cotidiano da familia e do estudante, pressupde o0 conhecimento sobre o
modo de vida no passado e as alteracdes que ele sofreu ao longo dos anos. Nesse
aspecto, o ensino de Historia € entendido como a problematizacdo das relactes
humanas a partir de um ponto que os alunos tém em comum, a localidade.

A partir do momento em que é possivel estabelecer o didlogo entre aprender-
ensinar, especialmente dentro do contexto do local, a interacdo social oferecida por
este trabalho gera um agir no passado que se fixa na lembranca do aluno. Essa
perspectiva permite a preservacdo de uma lembranca que se torna experiéncia

vivida e carregada de detalhes e sentimentos.

2.2 PCNs e Narrativas: Dialogos entre a pratica e a teoria

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs [BRASIL, 1998]) surgiram no
Brasil devido a uma reformulacdo no curriculo brasileiro, sendo elaborado na década
de 90. O responsével pela sua elaboragdo, o Ministério da Educacédo (MEC), criou
diversos PCNs que abarcavam todas as areas da educacdo basica e propunham
uma pratica educativa de acordo com o nivel escolar do aluno.

Anal i sar emos nest e mo ment o 0Ss APar ©Omet
Hi st -ri a, Geografiao elaborado em 1997, gu
partir de habilidades que consideram desejaveis que o aluno possua. Assim, é
discorrido ao longo do texto oficial diversos principios que sugerem e auxiliam o
trabalho com o ensino de Historia.

Percebemos que o carater desse documento dispde uma posicao sugestiva,
oferecendo a perspectiva de utilizacdo de variadas fontes para o estudo em sala de
aula, assim ele ndo trabalha com a ideia de obrigatoriedade sobre os conteudos a
serem trabalhados. Stanley Silva (2011) entende que o documento busca superar 0
tradicionalismo dos grandes herdis e de fatos e incita a compreensao sobre o sujeito
Historico.

As propostas trabalhadas nos Parametros buscam incentivar a apropriacao

dos alunos referente ao conhecimento histérico apresentado, trabalhando
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orientacdes que contribuam para a pratica reflexiva sobre as producdes e vivéncias
humanas. Nesse aspecto, torna-se possivel ultrapassar as explicacdes que ja estdo
prontas nos livros e adentrar o campo do pensamento critico sobre as praticas da
Historia.

As situacOes de aprendizagem sao o ponto central para o desenvolvimento
dos trabalhos, a procura por estabelecer ligacbes e diferengas entre o tempo
historico do presente e do passado gera o interesse em participar de atividades que
buscam compreender as relacdes sociais, culturais, econdmicas e politicas. Assim,
as orientacoes didaticas do documento sdo desenvolvidas baseando-se no trabalho
de pesquisa e coleta de informacéo para a criacdo de momentos de reflexdo na sala

de aula.

2.2.1 Consideracdes sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

A formacao do estado brasileiro permitiu que a Histéria ganhasse um espaco
continuo no curriculo do ensino fundamental. A primeira lei referente ao ensino de
Historia para a instrugcdo da nacado consistia no estabelecimento de leis sobre o
papel do professor e da escola elementar, onde esta deveria privilegiar
ensinamentos politicos rudimentares e a moral cristd. Nesse momento, a Historia
ensinada era vinculada ao sagrado, assim, n«o havia distin-
morais e religiosas das historias politicas dos Estados, nem dos costumes dos
p o v o BRASIL, 1997, p.19), e esse processo visava legitimar a alianca entre
Estado e Igreja.

Contudo, a Historia figurava apenas como uma disciplina optativa presente
nos curriculos escolares, que teve sua consolidacdo apenas em 1837 com o Colégio
Dom Pedro Il na cidade do Rio de Janeiro. Este estabelecimento oferecia um ensino
secundéario e era destinado as elites, mesmo sendo um local de ensino gratuito, e a
regulamentacdo da disciplina da Historia resultou na utilizagdo do modelo francés
com a utilizacdo da Historia Geral.

Em meados de 1870, os programas curriculares do ensino elementar foram
complementados com a incorporacdo de disciplinas de Ciéncias Fisicas, Historia
Natural e topicos de Historia e Geografia. No final da década, realizou-se novas

formulagBes nos curriculos escolares do primario e, impulsionados pelo estimulo da
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abolicdo da escraviddo, novos debates surgiram que visavam a criagdo de uma
Historia desvinculada do sagrado, que promoviam a separagdo entre o estado e a
igreja.

No entanto, isso néo significou que, no ensino de Historia, essa desvinculacao
estivesse efetivada, pelo contrario, havia uma grande diferenca entre as propostas
de ensino e sua aplicacdo na sala de aula. Por ser um momento cuja
obrigatoriedade dos professores consistia no ensino das nocbes minimas das
disciplinas obrigatdrias, a pratica da Histéria sagrada continuou a prevalecer entre as
disciplinas facultativas.

Com isso, a metodologia de ensino era formada pela memorizacdo e
repeticdo dos textos que compunham o programa, baseada principalmente na fala

do professor e no pouco material didatico que a escola oferecia.

Desse modo, ensinar Histéria era transmitir os pontos estabelecidos nos
livros, dentro do programa oficial, e considerava-se que aprender Historia
reduzia-se a saber repetir as licdes recebidas. (BRASIL, 1997, p. 20)

No final do século XIX, o curriculo passou por grandes transformacfes que
auxiliaram na definicdo das disciplinas escolares, 0 que gerou uma maior autonomia
a elas de modo a desenvolver métodos pedagdgicos para o seu ensino. A Historia
ganhou uma dupla identidade, sendo importante para a civilizacdo e para a patria, 0
gue completava o afastamento entre o estado e a igreja.

A Historia da civilizacdo contemplou destague aos processos civilizatorios, e 0
estado firmou-se como o condutor a essa direcdo. Os tempos biblicos deixaram de
ser a prioridade e se focou no estudo sobre as civilizagcdes antigas, que possuiam
uma cultura escrita.

Ja a Histéria Nacional tinha como base a integracdo do povo brasileiro a
moderna civilizacdo, sendo ela o alicerce da identidade do cidaddo. Desse modo, a
moral religiosa foi substituida e desenvolveram-se, em seu lugar, rituais e préaticas de
civismo que eram presentes no cotidiano escolar.

No inicio do século XX, ndo houve mudancgas consideraveis na situagdo da
escola, mas houve um fortalecimento dos debates em torno do sistema educacional
gue resultaram em novas propostas de modelos de ensino. Em meados de 30, criou-

se o Ministério da Educacdo e Saude Publica e aconteceu a Reforma Francisco
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Campos®, que auxiliaram o fortalecimento do estado no controle sobre o ensino.

No periodo de urbanizacdo do pais, se repensou a inclusdo do povo
brasileiro dentro dos parametros da Historia, portanto, nos livros didaticos, se
incorporou a tese de democracia racial, sem a existéncia de preconceitos raciais e
étnicos. Considerando o brasileiro como um povo formado por brancos
descendentes de indios, portugueses e negros e também por mesticos, criou-se um
ideal de conjunto harmdnico de sociedade sem conflito.

A prética ainda era baseada na memorizagao e reproducao dos textos, cujos
nomes figuravam a figura de grandes herdis e datas de seus grandes feitos. Nesse
momento, 0S exames mais importantes consolidavam esta tipologia de ensino
baseada em nomes e datas, visto que selavam uma selecdo e conteudos
tradicionais para suas provas.

Até o final da década de 70, houveram dois momentos significativos para o
avanco da Historia: um no contexto da democracia, com o fim da ditadura de Vargas
e 0 outro durante o governo militar. No periodo pés-guerra, a Histéria ganhou um
papel de destaque no campo internacional, desempenhando um papel significativo
para a propagacao e consolidacdo de uma politica da paz. A UNESCO passou a
intervir na elaboracdo dos livros didaticos, incentivando a propagacdo de uma
Historia com um conteudo voltado para um carater mais humano e pacifico,
buscando estudos sobre o desenvolvimento econémico, social e politico das
sociedades.

A Lei 5.692/71 consolidava os Estudos Sociais durante o periodo do regime
militar, os conteldos pertencentes ao campo da Historia e da Geografia foram
diluidos e ganharam contornos ideolégicos para justificar o projeto nacional

organizado pelo governo militar.

A organizagdo das propostas curriculares de Estudos Sociais em circulos
concéntricos tinha como pressuposto que o0s estudos sobre a sociedade
deveriam estar vinculados aos estagios de desenvolvimento psicolégico do
aluno. (BRASIL, 1997, p. 23)

Assim, os estudos se organizavam a partir do material para o imaterial, no

entanto, a linha do tempo elaborada para o ensino consistia em um sistema

®Foia primeira reforma educacional cujo carater era nacional, ela estabeleceu a frequéncia obrigatoria, o
curriculo seriado bem como a obrigagd® habilitacao para o ingresso no nivel superior. Essa reforma ainda
igualou os colégios oficial ao Colégio D. Pedro Il mediante inspecéo federal. (MENEZES; SANTOS, 2016)
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cronoldgico ordenado pela sequéncia passado-presente-futuro. Sabendo disso,
iniciava-se o estudo a partir do que era mais proximo que devia respeitar uma faixa
etaria do aluno. Configurou-se, por tal intermédio, a definicdo de conceitos e nocdes
relacionados as Ciéncias Humanas, nas quais a base de sua compreensao figurava
sob o0 dominio da compreensédo de tempo histérico.

As mudancgas ocorridas durante o periodo militar firmaram o fim do exame
de admissdo e o ensino obrigatério de oito anos, o que trouxe consideraveis
mudancas para os estudantes. Contudo, no momento em que se ampliava 0 acesso
as escolas, se diminuia a qualidade de ensino oferecida ao publico.

Visando suprir as necessidades de profissionais de Estudos Sociais nas

escol as p%blicas, O governo cr ioguecontsbuic ur s o

para o avanco das entidades privadas no ensino superior e uma desqualificacédo
profi ssi onalBRASH, 1898,q23).t Essa tipologia do saber ignorava 0s
conhecimentos especificos das ciéncias e contribuia para o afastamento entre a
academia e as escolas.

Nos anos 70, as lutas em favor do ensino ganharam um maior ambito, o
crescimento de associa¢cfes de historiadores e gedgrafos garantiram o0 acesso aos
docentes e a sua luta em favor do retorno da Historia e da Geografia para os
curriculos escolares, bem como o final dos cursos de Licenciatura em Estudos
Sociais.

No periodo democratico, em meados dos anos 80, 0os saberes escolares
passaram a ser questionados e redefinidos, pois, em face das mudancas
observadas no ambito politico, econdmico e social, tornava-se necesséaria a analise
sobre o curriculo e sua aplicacdo na sala de aula.

Assim, se inicia a discussdo acerca do retorno da Histéria e Geografia para
as séries iniciais. As propostas de debates se voltam a novas fontes induzidas pelo
interesse dos historiadores nas questfes ligadas a Histdria cultural, social e do
cotidiano, que visavam reformar o ensino de Historia tradicional.

Em seguida, esse modelo tradicional era questionado, independentemente
de sua vertente de apoio. O processo historico era apresentado como uma
sequéncia de acontecimentos definidos em um espaco-temporal predominantemente
europeu que subjugava as capacidades do aluno, onde se apresentava como um
produto pronto e acabado.

Esse processo permitiu que o conhecimento historico sofresse mudangas,
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criticado por diversos estudos que transgrediam o documento com fonte, expandiram
0s objetos de estudos e adentraram no campo do privado. Esse questionamento
contra a supremacia do documento escrito permitiu que uma infinidade de fontes
surgisse e oferecesse diversas perspectivas que poderiam ser utilizadas na sala de
aula.

Essas transformacgfes auxiliaram a revolucdo do processo de ensino-
aprendizagem, de tal modo, os PCNs entendem que é importante que o ensino de
Historia estabeleca relacbes entre as identidades coletivas e pessoais, entre as
diferentes culturas que compdem a sociedade e fortaleca sua concepgcao sobre o
mundo. Visando essa perspectiva, os Parametros defendem que o ensino de
Historia deve priorizar trés aspectos.

O primeiro aspecto diz respeito ao trabalho com a identidade social do aluno,
visto que ela deve ser trabalhada de modo a dialogar com as rela¢cdes sociais as
quais esse aluno esta submetido. Dessa perspectiva, como segundo aspecto,
surgem a compreensao e a percepcado sobre o papel individual e o coletivo, para
gue, como terceiro aspecto, a identificacdo sobre as diferencas observadas entre 0s
sujeitos administre um dialogo entre as particularidades que integram a sociedade.

Em um dltimo momento, percebemos a importancia do surgimento e do
fortalecimento entre as concepc¢des atribuidos ao tempo, onde o agora € resultado
das acdes de um presente no passado; e, mesmo com as subitas modificacfes da
sociedade, o outro, do passado, produziu Historia. Assim, o estudante torna-se
capaz de comparar as realidades que o ensino oferece e a que ele coexiste, e
ampliar seu conhecimento com base nas relacdes dispostas pela Historia.

Percebemos, com este resumido Histérico sobre os PCNs, que ele se
encontra divido em duas partes, a primeira corresponde as caracteristicas gerais do
ensino de Histéria, que abrangem os principios e conceitos pertinentes ao seu
campo e, a segunda, as propostas de ensino e aprendizagem para 0 ensino
fundamental.

Carlos Henrigue de Barros (2013) discorre que os Parametros buscam
atribuir considerada importancia aos compromissos pertinentes ao sujeito, de modo
que a partir do local ou do cotidiano se desenvolva as questdes relacionadas ao
sujeito histérico, onde é ressaltado o papel de cada um na Histdria global. Partindo
desse principio norteador, entendemos que a proposta do documento € permitir que

0S grupos, que antes estavam excluidos dos trabalhos no ensino, possam ser vistos
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e escutados.

A partir disso, os PCNs estabelecem as habilidades minimas necessarias ao
estudante; relacionando com o ensino de Historia Local, el es sugeste em (
pode e deve ser entendido como um local privilegiado de estudo, [...] visto que a
partir do local € possivel identificar e estudar diversos aspectos sociais [...]o0  ( S| LVA,
2011, p.--).

Mesmo que os Parametros estejam separados em livros pertinentes a cada
area do conhecimento, é possivel perceber que suas instrugcdes propdéem uma
interdisciplinaridade entre as ciéncias e que também oferecem o didlogo entre a
realidade social e as concepcgdes tedricas dos curriculos. Diante desse contexto,
entendemos que a proposta pedagdgica dos PCNs busca respeitar as diversas
manifestacfes culturais, com base em uma educacéo voltada para a formacao do

cidadao que visa os direitos igualitarios.

2.2.2 As orientacdes dos PCNs e as narrativas docentes: Aproximacoes
e distancias no ensino de Histdria dos anos iniciais

Os Parametros defendem que o saber escolar é resultado das articulacdes
sobre as representacdes culturais formadas pelas vivéncias dos alunos e dos
professores, onde as diferentes fontes que estdo em contato produzam diversos
conhecimentos e saberes.

Diante disso, o documento propde algumas habilidades que o estudante deve
ter para ser capaz de concluir o ensino fundamental, dentro das quais se destaca o
reconhecimento da identidade do grupo a que ele pertence e as relacdes envolvidas
no tempo e espaco. Para isso, foi utilizado o critério de que os contetdos deveriam
sempre partir do local, do cotidiano da crianga, e trabalhar a partir disso os contextos
mais gerais e amplos do ensino.

Partindo desse pressuposto, o ensino de Histéria nos Anos Iniciais do
Fundamental trabalha com a ideia de promover a compreensdo sobre as
semelhancas e diferencas da vida sociocultural. Assim, o Primeiro Ciclo, que
contempla os Anos Iniciais (do 1° ano até o 4° ano), turmas que sdo de
responsabilidades da professora Gleici, 3° ano, das professoras Paula e Sandra, 4°

Ano e da professora Carla, 5° ano que corresponde ao Segundo Ciclo, trabalham
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leitura de tempos variados a partir do presente.

Sabemos que, nesse momento, as criancas ainda estdo no inicio da
alfabetizacdo, e o trabalho com fontes escritas complexas e de carater histérico
dificultaria o processo de ensino-aprendizagem, nesse aspecto, os Parametros
dissertam a necessidade de se utilizar o trabalho com o oral e iconogréafico. Assim, é
possivel partir dessas perspectivas e adentrar o campo da linguagem escrita de uma
maneira mais simples e que, ao mesmo tempo, desenvolve a autonomia intelectual
do estudante.

Diante desse contexto, utilizamos a perspectiva da autora Laurence Bardin
(1977) sobre analise de contedudo para desenvolver as seguintes categorias

referentes ao processo analitico das entrevistas,

Tabela 2.1 - Categorizacdo da narrativa docente

Unidade de Contexto | Unidades de registro Categorias Inferéncia
Graduacao Caréncia de
metodologias que
1- Fonte N Formacao docente preparam o professor
Atuacgao
para o trabalho com o
local.
Aula
2- Propostas Atividade B Fal_tg de materirill que
Pratica da auxilie a formacéo das
., Relacionamento Escolar docéncia aulas de Histdria Local
3- Dialogo
Contexto do aluno

Entendemos com o quadro acima que ha duas tipologias bastante definidas
dentro das entrevistas, uma delas se refere ao papel que seria ligado ao vinculo
escolar, por exemplo: as motivacdes das docentes em trabalhar com as criangas, 0
motivo que as levou a ir para o local bem como os projetos que a escola oferece
para o trabalho com o ensino de Histéria Local. Enquanto a outra perspectiva se
refere & metodologia e ao relacionamento que as docentes desenvolvem com o
individuo e com o0 espaco em que atuam, logo, seu trabalho € voltado para o
proporcionar um didlogo entre a escola e os estudantes.

Nessa perspectiva, os PCNs definem que € papel da escola desenvolver as

concepc¢cbes de mundo que as criangas pequenas ja possuem, trabalhando com
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e estabelecer ligagbes com a cultura local. Diante disso, a professora Gleici (2015)
alega que, durante o periodo de aniversario da escola, ela realiza passeios com a
turma na busca por perceber as mudancas ocorridas no passado e seus resquicios
no presente.

Nesse contexto, que vai ao encontro de um ensino inovador, cuja nocgéo de
tempo se vincula aos fatos vividos em um curto periodo de vida de uma crianca, a
proposta que se desenvolveu para o trabalho com o Patriménio também desfruta de
um carater transformador, se desvinculando do espacgo escolar, ele adentra os
lugares de Memoria e incentiva a utilizacdo de novas fontes. A professora Hilda
Jaqueline de Fraga (2013) reflete sobre esses espacos destinados a rememoracao e
concluiu que:

O estabelecimento de préaticas docentes nesses espacos educativos nao-
formais tem procurado potencializar o contato dos professores de Histdria
com os aparelhos culturais, tanto no sentido de explora-los como
laboratérios para aprendizagens significativas, em se tratando do ensino de
Histdria, quanto para a efetivagdo de um processo educativo mais amplo,

gue possibilite a maior democratizagdo de seu acesso pela populacéo.
(FRAGA, 2013, p. 99)

Segundo a concepc¢ao da autora Hilda Jaqueline de Fraga, a utilizagcdo do
meio ambiente que compde o quadro social em que esta inserido se configura como
um parametro essencial para o Ensino de Histéria nas séries iniciais, pois a
patrimonializacdo deste meio se originou do reconhecimento como parte da
Identidade do povoado. Dessa forma, a iniciativa do trabalho com o conceito de
tempo e espaco assume o papel de instigar a curiosidade do aluno para efetivar a
compreensao sobre a dimenséo simbdlica de sua Historia. Apesar de ser uma tarefa
que aparentemente € profunda demais para ser realizada por uma crianca, as
nossas fontes relatam que ha um grande envolvimento destinado a conclusédo das
propostas com esse foco, visto que os alunos conseguem perceber que o lugar
trabalhado compde a sua Identidade, o que é proporcionado por uma Memdéria que
foi herdada.

Atravées da narrativa da diretora da Escola Admar Corréa, Claudia,
percebemos que a escola tem preocupacdo em seguir as orientacées dos
Parametros no que se refere a conceituagdo do tempo, assim como perceber as

mudancas sociais a que estdao submetidos. Para isso, o programa de pesquisa e
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ensino da Secretaria Municipal de Educacgédo realizou, em parceria com as
professoras, uma extensa pesquisa pela origem da Historia de sua instituicdo, o
resultado obtido esta sendo estudado e organizado para elaborar um livro que conte
a Historia do Patrono Admar Corréa.

Durante o levantamento bibliografico, os pesquisadores encontraram algumas
referéncias a professora fundadora do estabelecimento de ensino que, anos mais
tarde, originou a escola trabalhada. Foi devido a essa pesquisa que se tornou
possivel localizar a Professora Maria Candida e realizar a entrevista que atualmente
compde o livro-tombo da instituicdo. Dentre as atividades trabalhadas ao longo do
ano de 2014, uma delas reflete a importancia da Histéria local para o processo de
formacdo da ldentidade cultural do Bairro, chamada de Roda de Conversa, se
buscou fortalecer os lacos entre a comunidade e a Escola ao mesmo tempo em que
desenvolviam novas perspectivas para o trabalho com a Educacéo infantil.

O projeto foi aplicado inicialmente em turmas do 3° ano com o trabalho sobre
a concepcao de Tempo e as relacdes entre 0 passado e o presente. Para realizar
essa discusséo, a professora Gleici (2015) buscou reproduzir objetos que dialogam
com o cotidiano dos alunos de modo que 0s orientasse sobre o0 contexto social em
que estdo inseridos. Esse processo, recorrente nas Escolas, € caracterizado pela
professora Katia Maria Abud (2012) como o responséavel pelo sistema de ensino
baseado na fAdecora-«o de, odoud gem urea ideia dant e c i
necessidade de estabelecer um sistema cronoldgico para explicar os fatos historicos.
Porém, o trabalho efetivado pelas docentes busca aproximar as criancas de sua
Histéria através do contato com os elementos edificados dentro da comunidade
gerando a apropriacao dos fatos historicos do qual descendem. Assim, a autora, que
mesmo criticando este modelo de Ensino, alega que € importante para a formacao
da identidade infantil utilizar essa sistematizacdo de tempo, porque € a compreensao
sobre a experiéncia familiar contrastada com a experiéncia pessoal.

Os PCNs definem uma quebra nesse preceito de tradicionalismo baseado na
decoracao, e propdem a utilizagcdo de depoimentos e relatos no trabalho com o local.
Neste caso, segundo a Diretora Claudia (2015),fo pr oj et o fobdkadonpelai a s 0
Secretaria de Educacéo e Cultura (SMEC) de Rio Grande/RS que, em parceria com
0S representantes das escolas da cidade, sorteava aquelas que seriam
contempladas com a sua proposta. Uma das escolhidas para a atuagéo deste plano

foi a Escola Admar Corréa, onde o projeto se prop0s a resgatar a Histéria de seu
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patrono Admar Corréa, utilizando-se de narrativas, imagens e videos. O projeto incita
o trabalho interdisciplinar e a ampliacdo dos conceitos dos alunos sobre a sua
Identidade culturala

Na busca por tornar a Memdéria mais presente no ambito escolar, a diretora
examina novos horizontes para proporcionar um panorama sobre os Patrimonios
presentes na comunidade, o resultado vem se revelando cada vez mais atrativo aos
jovens, pois ha uma quebra dentro do sistema de ensino da Escola que propde
dispor uma maior autonomia para a expressdo pessoal, ou seja, através das
atividades de incentivo & manifestacao cultural, os alunos comegam a interagir mais
com a Historia local e a pesquisar sobre o processo de construcado do bairro onde
moram, e que, por vezes, retratam questdes discutidas com a familia sobre o
passado ambiental do local.

Ainda durante essa pesquisa, 0s alunos comecam a compreender mais
nitidamente como ocorreu o assentamento das familias oriundas de outras
localidades e, ainda, procuram interagir com essa perspectiva na medida em que
reconhecem gue sdo descendentes destas pessoas que se estabelecerem em sua
localidade. Neste momento, a problematica do tempo se torna presente na medida
em que o passado come-a a ser mol dado neste proces
reduzido a medidas (horas, dias, semanas), torna-se o tempo social, fundamenta a
construcdo do conceito de tempo historico pelos alunoso (ABUD, 2012, p. 13), isso
porque, para as criancas, cuja principal caracteristica € retratada pela curiosidade, a
expectativa em conhecer melhor as diferencas pessoais e também as visdes que
revelam fragmentos de outros tempos e que sao trabalhados através do contato
fisico se torna mais atrativo do que aquelas atividades ligadas a compreenséo de
datas e tempo.

Compreendemos que, para propiciar e permanecer com a atencao das
criancas voltadas para o trabalho em sala de aula, € necessario transpor os limites
fisicos e induzir a um quadro mental cuja imaginagédo pode ser acessada através de
relatos sobre a construcdo das suas moradias. A partir dessa experiéncia, a
apropriagdo do meio em que vive se torna mais evidente e alcanca uma maior
amplitude, ao encaminhar a conversa realizada na sala de aula para dentro do
espaco privado o aluno busca confrontar o conhecimento adquirido com as
Memorias que compde o seu ambito familiar gerando a aproximacdo da familia na

vida escolar.
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Considerando o eixo tem8tico fAHiIist- -ria
de que, no primeiro ciclo, os alunos iniciem seus estudos histéricos no
presente, mediante a identificacdo das diferencas e das semelhancas
existentes entre eles, suas familias e as pessoas que trabalham na escola
(BRASIL, 1997, p. 41)

Baseando-se nessa leitura sobre os Parametros, a professora do 3° ano,
Gleici (2015), propde atividades no periodo de aniversario da escola que dialogam
com os trabalhos que a escola organiza. Assim, inseridos dentro do contexto de
entrevista com antigos moradores, 0os alunos s&o levados a refletir sobre as
transformacdes observadas durante a saida de campo, visto que ha divergéncias
entre os relatos e o material presente na Vila Santa Tereza, bairro onde a escola se
encontra.

Com isso, as orientacBes para 0 ensino de Histdria voltam-se ao fato da
ampliacdo dos estudos frente ao que observaram durante o percurso da saida.
Porém, a diretora reflete sobre o fato de que, muitas vezes, os alunos ndo se
apropriam da cultura, pois acreditam ser necessaria toda uma base teérica para
poderem compreender o significado de determinado monumento ou patrimoénio.
Segundo o documento produzido pelo MEC, entendemos que a apropriagcdo dos
significados nédo é efetivada, pois ha uma caréncia na relacdo com o cotidiano da
crianga.

Jorn Risen (in SCHIMIDT, 2010), tal como explicitado anteriormente, trabalha
que a categorizacdo da Consciéncia Histdrica ocorre em quatro tipologias,
relembramos que s&o elas a tradicional, a exemplar, a critica e a genética® (cf.
Tabela 1.1). Com base nas narrativas observadas e sabendo das diretrizes
estabelecida pelos PCNs, entendemos que a Consciéncia Histérica que as
professoras trabalham e buscam desenvolver em seus alunos transpassa duas
categorias: a tradicional e a genética.

Pela consciéncia tradicional, as professoras procuram manter viva as
tradicdes locais e se preocupam com a permanéncia da Memoaria viva das origens

da Santa Tereza, através de aulas e projetos que abarquem o uso do cotidiano como

° Lembramos que a Consciéncia de tipo tradicional remonta a ideia de manter \svémdicdes da
comunidade/individuo, enquanto que a exemplar foca em permitir que as experiéncias do passado se tornem
regra de conduta para a sociedade. Ja a consciéncia critica busca romper com o tradicional e a orientagdo que o
passado oferece ao prestn por Ultimo a manifestacdo genética entende que pode haver uma mudancga na
interpretacao a qualquer momento da vida do individuo.
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contelido para as aulas. Nesse aspecto, os Parametros definem que € necessaria a
identificacdo das permanéncias e transformacgdes realizadas no ambito familiar, a
partir disso, se desenvolveria a competéncia ao reconhecimento do modo de vida
dos individuos no tempo presente e no tempo passado.

Percebemos que essa tipologia se manifesta por ser trabalhada com criancas
novas que ainda estdo fortemente imersas na cultura e tradicdo familiar. Nessa
concepcao € trabalhada a ideia de que o passado ainda opera fortemente no
presente e cuja as manifestacdes devem ser preservadas sem modificacoes.

Nessa conjuntura, se encontra também uma das orientacdes de avaliagdo dos
PCNs, que sugere o reconhecimento de elementos do passado no presente, o que
pode auxiliar para o desenvolvimento de uma Consciéncia Historica tradicional, caso
nao seja trabalhado e discutido em sala de aula o campo pertinente a tradi¢ao.

Quanto a segunda tipologia, referente a Consciéncia Histérica Genética,
Rusen (2010) disserta que ela permite que a experiéncia no tempo seja capaz de
modificar a compreensdo sobre o passado e o presente em que se vive. Essa
categorizacao reflete uma preocupacdo mais profunda acerca do didlogo passado-
presente, a qual busca a experiéncia do passado que promove 0 agir humano, mas
que, através do presente, delimita essa lembranca.

Essa é uma perspectiva que menos aparece nas narrativas, sendo que elas
demonstram, prioritariamente, a Consciéncia Tradicional; entretanto, ainda assim,
percebemos rastros de sua existéncia através de aulas que priorizam a mostra sobre
0 passado, mas que nao representam a totalidade do presente.

Elisabete de Assis et al (2013) entende que sair da zona de conforto que o
ensino de Historia tradicional oferece € uma tarefa dificil que requer dedicacéo e a
busca pelo conhecimento. Segundo a professora Paula (2015), ha um grande déficit
no material didatico para o trabalho com o local e o regional, ndo ha material de
apoio para o professor nem para o aluno, porém, os PCNs atentam ao uso de fontes
orais e iconogréficas para o trabalho em sala de aula.

Esse tipo de material desperta o interesse dos alunos e facilita o trabalho do
professor em proporcionar a apropriacdo cultural; é necessario discorrer e explicitar
os fatos que sdo abrangidos pelo contexto historico. A partir do momento em que 0s
alunos entendem que sua realidade esta presente no mundo, eles passam a
valorizar as multiplas identidades culturais e sociais.

Tendo em vista a valorizagdo do conhecimento prévio do aluno e o continuo
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desenvolvimento das competéncias, as indicagcdes dos Parametros Curriculares
estdo embasadas no melhor dominio sobre a linguagem escrita, na vivéncia dentro
do contexto escolar e no trabalho ja realizado com as concepc¢des de tempo.

A partir do 5° ano, inicia-se o trabalho com fontes mais complexas e uso de
obras de cunho histérico, pois, devido ao grande fluxo de informag&o proveniente do
desenvolvimento das novas tecnologias, as criangas estéo englobadas numa grande
rede de troca de informacfes. Porém, apesar deste constante fluxo, os Parametros
ressalta que ndo € feita uma sondagem sobre a informacédo e, portanto, ela ndo é
selecionada.

Diante disso, € papel do professor buscar sempre contextualizar a informacéo
e discutir em sala de aula os componentes presentes em seu texto. Carla dos
Santos (2015)'° alega que o professor estad sempre buscando e pesquisando novos
contetdos e metodologias, o qual dialoga com as tecnologias na busca por propiciar
uma aula atrativa ao aluno.

E nesse momento que a proposta de eixo tematico para o ensino de Historia
se faz presente, pois € a partir do 5° ano que as ciéncias do saber comecam a se
dividir e o numero de professores em cada turma aumentar. Assim, a busca por
aprofundar os conhecimentos das relagfes sociais, politicas, culturais e econdmicas
se faz presente na discussdo e na compreensao do dialogo entre a localidade que a
escola estd imersa e o local de nascimento do aluno, para que ele seja capaz de
promover e compreender as trocas que estes espacos produzem para a elaboragéo
da Histdria.

Os Par©metros definem que fAna | ocal
problematicas que sé podem ser entendidas na medida em que elas conhecem
hist-rias de 0oBRASILO E97eps 463 nm riextd do bairro Santa
Tereza, existem particularidades que correspondem apenas a este povoado, que é 0
que caracteriza a sua identidade.

A abordagem tematica oferece essa discussdo de aproximacao entre diversos
tempos sob um aspecto em comum, onde Nilton Pereira e Cleusa Graebin (in
BARROSO et al, 2010) discorrem que o professor de Historia trabalha com uma
infinidade de modos de vida carregados em originalidades, que se relacionam, se

aproximam e se afastam produzindo novos significados. A proposta é definida como

'%Entrevistada: Carla Rosana dos Santos, 46 anos, 15 de julho de 2014.
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uma inducao a reflexdo a partir da exposicao das permanéncias e mudancas.

Trabalhar com a perspectiva dos temas é realizar um recorte no campo da
Historia e trabalhar a partir dos significados que aquela categoria obteve ao longo do
t empo. Essa tipologia de ensino auxil:|
conteldo que necessita ser trabalhado ao longo do ano, pois permite a
compreensao da Histdria enquanto um processo.

Porém, mesmo com a qualidade de facilitar o didlogo entre Histdria ensinada
e a Histdria de vida dos alunos, essa ndo foi uma metodologia de trabalho utilizada
pelas professoras. Nas narrativas, € notavel o interesse das docentes em buscar
atrair o aluno para o contexto escolar, contudo, elas continuam reproduzindo o
modelo tradicional de ensino que pouco ou hada inova na sala de aula.

O uso de fotografias e materiais em video auxilia a busca pela atencéo e

curiosidade do aluno, mas é o suficiente para despertar o interesse do estudante?

2.3 Entre a Memoéria e os documentos: Dialogos do acervo escolar com as
narrativas docentes

No subtitulo anterior realizamos a categorizacdo das narrativas das
professoras em dois blocos: a categoria que corresponde ao processo de formacao
das docentes e a relacdo gque elas possuem com a escola e, também, a categorias
que trabalha os assuntos que sdo de responsabilidade das professoras, cujo
encargo abarca a elaboracdo de aulas e projetos que dialoguem com a Histéria
local. Sabendo dessas tipologias, vamos analisar os documentos presentes no livro-
tombo da escola e a sua relacdo com essa categorizacdo, de modo que possamos
visualizar a préatica docente em relacdo com as propostas dos PCNSs.

O livro-tombo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Admar Corréa é
composto de 4 livros que possuem diversos documentos escritos, que variam entre
o breve histérico da escola e as fotografias dos eventos e produ¢bes dos alunos,
sendo a grande maioria formado por cronogramas e convites das semanas de
aniversario da escola. Um dos primeiros documentos encontrados corresponde a
criagdo do respectivo estabelecimento e o seu vinculo com a Histéria e cultura do
Bairro Santa Tereza.

Esta escola, Admar Corréa, conviveu com a Historia do Bairro Santa Tereza,

onde esta situada: construida em meados 1989, sua trajetéria é bastante intensa
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guando falamos sobre as dificuldades enfrentadas para a construgédo de uma escola
capaz de oferecer ensino as criancas do pequeno vilarejo, cujo prédio inicial é
vinculado a um monumento importante para a vizinhanca. A narrativa da professora
Sandra retrata as dificuldades que a escola passou ao longo dos anos para ser
estabelecida no local onde hoje se encontra, oscilando entre o seu periodo de
formacao académica e a instituicdo do referido colégio, a entrevistada alega que

A escola era muito precéria, [...] nds tinhamos mais ou menos 4, 5 salas de
aula com um total de 100 alunos, era uma situagdo muito precdria pra tudo
né? Instalacdo sanitaria, refeitorio. As salas de aula chegava a cair objetos
nas criangcas devido aos furos nas paredes. (Entrevistada: Sandra Ulguim,
49 anos, 8 de outubro de 2014)

De acordo com os registros, esse foi o periodo inicial da escola que foi
formada inicialmente para atuar como uma escolinha particular, elaborada para
trabalhar sob o nome de Escola Maria Gorete, estabelecida nas fCasas Pretasd”,
atendia um numero limitado de alunos, pois o local era pequeno e de simples
acomodacdes. Os alunos eram alfabetizados pela Professora Maria Candida num
sistema de ensino bastante rigoroso, no entanto, pelo fato do Bairro Santa Tereza
abrigar pessoas oriundas de classes menos favorecidas, o numero de interessados
em inscrever as criancas neste estabelecimento de ensino aumentou
significativamente de modo que se necessitasse de um maior espaco para prestacao
dos servicos, segundo Claudia Louzada™.

Foi gracas a uma doacdo de parte da casa, feita pela familia de Maria
Candida, que a escola foi capaz de suprir as necessidades iniciais, porém, com 0
aumento dos alunos era necessario a presenca de uma inspecao pedagogica e um
quadro de funcionarios que auxiliasse a professora para que continuasse
funcionando nesse espaco, assim, a chegada da inspetora s6 auxiliou no processo
de aumento dos interessados. Era evidente que o servi¢co ofertado era de qualidade,
nao apenas pelo numero de alunos que a escola possuia, mas também pelo fato de
que havia uma grande dedicacdo por parte dos professores, que eram recebidos
positivamente pelos alunos.

No entanto, para que o local pudesse prosseguir com seu sistema de

educacgdo era necessario um grande aumento nas dependéncias dessa Escola. O

" Foram as primeiras casas a serem construidas a&aiita Tereza e que eram destinadas a habitagdo dos
funcionarios de altos cargos do Porto.
'? Entrevistada: Claudia Louzada, 46 anos, 22 de setedhad14
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resultado dessa necessidade foi a utilizagdo completa de todas as dependéncias da
casa, 0 que permitiu que as aulas prosseguissem e se perpetuassem até meados de
1988.

Nessa mesma época, a professora decidiu se aposentar e ndo mais lecionar,
0 que culminaria no encerramento das atividades da Escola e € nesse panorama
que surge a figura de Admar Corréa® que, interessado em seguir com os trabalhos
de Maria Candida, propés um acordo a professora: ele doaria sua casa para que o
municipio construisse a escola caso ela disponibilizasse o material necessario para
que o trabalho de lecionar continuasse fluindo positivamente no local.

Com o0 novo espaco construido e a doagdo do material realizado pela
Professora Candida, surgiu a Escola Admar Corréa, em 1989, que contava com o
auxilio do Porto do Rio Grande para que suas atividades continuassem em
andamento. Foi estabelecida a utilizacGgod o pr oj et o 0 Emb gue dgou ma E
seria aplicado nesta instituicdo; basicamente, esse projeto consistia no
apadrinhamento por parte de uma empresa, o0 que auxiliou na melhoria das
dependéncias fisicas e na disponibilidade dos materiais necessarios para continuar o
trabalho e foi com esse auxilio que a Escola se manteve em funcionamento.

Podemos perceber que, dentro dessa proposta, se iniciava uma interacao
entre o Porto do Rio Grande e a Escola. Desde 1989, a escola vem sofrendo
continuas mudancas e aperfeicoamentos em sua infraestrutura, visando atender o
maior numero de alunos possivel, e buscando proporcionar uma boa qualidade de
ensino. Gragas a essa ajuda, foram viabilizadas as condi¢cbes necessarias para que
a Escola Admar Corréa se tornasse um estabelecimento de ensino capaz de ofertar
o Ensino Fundamental completo, segundo Sandra Ulguim*.

Logo, gracas ao auxilio do Porto, a Escola foi transferida para um prédio novo
e definitivo cujo numero de alunos que ela abriga chega a quase 500, que sao
oriundos de diferentes bairros que contornam a cidade. E importante salientar que,
com essa ampliacdo da capacidade na infraestrutura, foi possivel desenvolver um
melhor didlogo com a comunidade, pois atualmente a Escola possui um numero
maior de adeptos da utilizacdo de passeios e da oralidade como fonte de ensino.

Ao longo do arquivo, podemos perceber a presenca de documentos escritos a

¥ Morador do Bairro e constantemente envolvido com assuntos ligados a associacéo do BairrouRor ser

capataz do Porto, as cores da Escola Admar Corréa se utilizam desse aspecto e homenageia tanto o Porto, que
auxiliava fortemente a Escola nos anos iniciais, como o Patrono do colégio.

' Entrevistada: Sandra Ulguim, 49 anos, 08 de outubro de 2014
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mMao, que possuem o intuito de ser, ao mesmo tempo, um informativo sobre a escola
e um agradecimento as familias e as instituicbes que auxiliaram a escola. Em um
destes documentos, esta presente a importancia e reconhecimento que a direcao
atribui as professoras que ficaram na escola no momento de necessidade, diante
das condi¢cbes em o que prédio escolar se apresentava.

Observamos, ainda no mesmo documento,a s egui nte frase: AP
guias educadoras, pois a crianca reconhece um guia e 0 segue com muito mais
ent usi ANVRTOMEO, 1989). Por essa razdo, entendemos que a base da
educacao proposta na escola esta centrada a figura do aluno e no desenvolvimento
das relagbes socias que ele estabelece com 0 meio que esta inserido.

Quando falamos no trabalho com a ldentidade deste grupo, embasamos
nosso pensamento em Michael Pollak (1992), que se refere a formacdo da
Identidade como sendo caracterizada pelo local de nascimento, onde esta crianca ja
esta inserida em uma cultura delimitada pelas fronteiras fisicas, e o pertencimento
de seu grupo a regido em que vive adere ao conhecimento do saber-fazer de seu
contexto social. Para a Escola Admar Correa, € importante incentivar o aluno a
perceber essa Historia que o rodeia e torna-lo capaz de se apropriar desses lagos e
usufruir de um modo que traga o beneficio para a Memaria local, como a proposta e
a iniciativa do Projeto fiMem-riasbo.

No ano de 2014, a Escola completou 25 anos de existéncia e, dentro das
atividades realizadas ao longo deste ano houve a preocupacdo em retomar a
Memoéria de sua trajetéria, foco do projeto que, em parceria com a Secretaria de
Turismo de Rio Grande/RS, iniciou propostas que abarcam a Educacgao Patrimonial
e Ambiental partindo da compreensdo dos préprios alunos sobre os temas em
questdo. Esse processo de identificacdo e legitimacdo de um Patrimdnio que
corresponda as caracteristicas da Identidade local € o principal objetivo do projeto,
que tem sua base firmada dentro de uma Educacdo que rompe com os padrdes
conservadores e insere a comunidade como um todo dentro do contexto de
apropriagao.

Para a entrevistada Paula Caldeira (2014), as criangcas demonstram um
grande interesse em participar de atividades e trabalhos que se relacionam com o
seu cotidiano, que discorram sobre suas praticas e as permitam ser influentes nas
decisdes da comunidade ou do grupo que participam. A professora entende que 0s

alunos possuem uma curiosidade muito grande e uma ampla vontade de aprender,
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pois, segundo ela, eles ndo possuem conhecimentos sobre a Historia local.

Diante dos registros das atividades da escola, € possivel percebermos que é
grande a participacdo dos alunos nas atividades escolares e na realizacdo das
propostas que |lhe sdo solicitadas. As imagens a seguir retratam e exemplificam

alguns dos principais documentos que se encontram presentes no livro da escola.

Figura 1. Cronograma de atividades i parte da frente:

~;

Frente do cronograma de atividades (Fonte: Acervo da escola Admar Corréa, 2002)

Figura 2. Cronograma de atividades i parte de tras:

Parte de trds do cronograma (Fonte: Acervo da escola Admar Corréa, 2002)
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Entendemos, com as figuras acima, que eram muito importantes as
atividades culturais que a escola propunha, visto que era 0o momento de
confraternizacdo dos alunos e de comemoracdo entre os docentes e discentes.
Percebemos também que a familia era chamada a participar das atividades,

principal mente da elei-«o0 dowmarch&macim 0

o
52
QD

da escola Admar Corréa, 1999, p.--)
Fazia parte desse cronograma, que se tornou tradicdo na escola, a missa
em funcdo do aniversario, onde a grande maioria dos estudantes estava presente

para prestigiar o momento. Algumas das fotos presentes no arquivo demonstram,

o
o

através de suas imagens, 0 s al «o da igreja fArecheadod
aniversario, porém a diretora Claudia, tristemente, discorre que, na época nao era
comum a preocupacao que temos hoje sobre o registro dos eventos e uma infinidade

de momentos se perdeu ao longo dos anos.

Ao longo do acervo, é possivel perceber também a preocupacdo que a
escola possui em relacdo ao meio ambiente, através das fotografias, os leitores séo
levados a vivenciar ou, no caso da autora, relembrar, a preocupacdo que ronda a
questdo ambiental referente a grande producao de lixo.

Para efetivar nosso trabalho, € necessario definir o que compreendemos

sobre 0 emprego e a utilizacdo da palavra Patrimdnio, neste trabalho usufruimos do
termo Patrimdnio segundo o prismado or gani zador do | ivro fE
Reflex»es e pr §ti cas 0(2012Ldué dlega gBecumeanjurdao d&d o | e n t
bens que possuem valores com significados abrangendo um grupo € o que
representa o Patrimonio, e se encontra entrelagcada ao significado de cultura, ou
seja, ele consiste em uma heranca cultural perpetuada pelos homens. Sendo assim,
0 que é produto deste grupo social e caracteriza a sua diferenca perante os demais
povos do mundo é o que chamamos de Identidade, entdo tudo o que é produzido
conscientemente e atribuido um valor para a producdo é o Patriménio Cultural da
comunidade.

Porém, € importante que salientemos que, quando citamos os Patriménios
identificados pelo aluno, eles ndo estdo presos apenas nos que estdo edificados,
mesmo que o trabalho com a Memodria de um bem cultural realizado junto as
criangas seja uma atividade de dificil concluséo; a falta de contato com o que é
material incentiva uma leitura de tempo muito distante que nao corresponde com o

tempo experimentado pelo aluno. Para combater esse contraposto, a Escola utiliza
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as Memorias dos moradores como forma de aproximar o passado do presente.
Segunda a Diretora Claudia Louzada,
A gente tem uma boa parceria, porque agora mesmo nho aniversario da
escola a gente trouxe as pessoas mais antigas do bairro para um momento
de conversa com 0s nossos professores. Eu acho que a gente tem muita
parceria e muita troca de experiéncia com o pessoal da comunidade,
principalmente com o pessoal mais antigo, que ainda tém essa histéria

muito viva. (Entrevistada: Claudia Louzada, 46 anos, 22 de setembro de
2014)

Percebemos que o primeiro passo para a utilizagcado da oralidade como fonte
para 0 ensino de Historia materializou-se sob a troca do conhecimento entre a
comunidade e a Escola, como sendo um processo que resulta na utilizacdo e
apropriacdo dos alunos pelo saber da comunidade local o que, por sua vez, gera a
preocupacdo em salvaguardar as caracteristicas da localidade. Ainda
compreendemos, com a fala da diretora, que o principal objetivo deste projeto esta
sendo atingido na medida em que a comunidade usufrui de um contato mais direto
com as geracdes mais novas, 0 que propicia a utilizacdo de suas Memérias como
uma fonte importante de estudo e ensino.

O contato gerado pela atividade extracurricular garante a essas criangas
uma visdo mais ampla da Historia e a interacdo com os diversos conhecimentos que
compBe a nossa cultura; e, ainda, visa torna-las capazes de perceber e de
reproduzir dentro do seu cotidiano as manifestacdes culturais e as suas relacdes
com o desenvolvimento do local, gerando a percepcao sobre a evolugéo urbana do
espaco do bairro.

Para realizar essa analise sobre a Histéria da Vila Santa Tereza, o projeto se
direcionou, neste aspecto, para o trabalho com as criancas do 3° ano (antiga 42
série), e iniciou a introducao de um conceito de Histéria sob um ambito mais pessoal
para os jovens; em outras palavras, foi utilizando de seu meio de convivéncia, de
suas relacbes pessoais e das narrativas das pessoas que sao as mais antigas do
Bairro, que os professores planejaram despertar o interesse pelas questbes que
envolvem ldentidade e Patrimbnio. Para a autora Katia Maria Abud, a proposta de
ensino deve utilizar os objetos que estdo mais perto temporalmente do aluno, que
predispbe a utilizagdo de um material concreto e que se relacionam com a vida
pessoal do discente.

O resultado € usufruir de uma ligacéo cultural ja estabelecida pela crianca
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com seus pais e com a sua Memoéria herdada gerando um procedimento que busca
incentivar a apropriacdo total do significado de sua Historia, principalmente aquele
que se refere a Historia da localidade.

Gracas a essa base proporcionada nos 3° anos e 4° anos, se encontra
frisada a necessidade do trabalho com a Educacédo Patrimonial, no entanto, o ensino
de Historia desta série é mais voltado para uma pratica e percep¢do sobre a cidade
no seu ambito Historico, resultando num incentivo sobre a formacédo da identidade
Riograndina. Na turma que ja obteve a base para o conhecimento sobre a Identidade
e Patrimbnio, o 4° ano, € mais facil percebermos que compreende esse processo,
pois os alunos acabam realizando saidas do espaco escolar e da sua zona de
conforto, que seria a vila em que residem, e se deslocam para outros locais da
cidade, onde sua concepcédo sobre a formacao de sua Identidade sera aprimorada.
O projeto AMem-riasodo contribuiu para
estabelecido para a série anterior, cuja preocupac¢do € iniciar a curiosidade sobre
sua localidade, o trabalho com a Historia da cidade € mais denso e complexo, pois
um fator que agrava a dificuldade deste trabalho € que nem todos os alunos desta
classe visitam ou visitaram alguma vez o Centro Histérico da cidade ou tiveram um
contato com seus saberes.

Para combater este quadro de baixo interesse pela Identidade de Rio Grande
a proposta era induzir os alunos a refletirem o significado do ser Gaucho e
estabelecer o seu papel dentro da sociedade. O trabalho em sala de aula permite
aos alunos compreender melhor a Histéria, a0 mesmo tempo em que entram em
contato no tempo presente com o objeto trabalhado.

Percebemos também que o projeto proposto a Escola se apoia sobre uma
face ambiental, que busca retratar todas as peculiaridades que registram a evolucéo
e degradacdo ambiental sofrida pelo local, onde, fazendo uso de imagens, audios e
saidas de campo, as professoras incitam o questionamento sobre a mudanca e os
impactos ambientais que essa degradacao causou aos moradores.

O resultado tem sido satisfatério porque sédo através desses didlogos que se
registram as iniciativas dos jovens que buscam a mudanca dentro do quadro
socioambiental que a localidade possui. As criangas, no geral, demonstraram que se
interessam pela proposta na medida em que ela interage diretamente com sua vida
cotidiana, pois, por ser a maioria deles oriunda do préprio Bairro Santa Tereza, que

esta em contato com o Saco da Mangueira, convivem diariamente com o acumulo de
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lixo e detritos que a 4gua traz.

A figura a seguir retrata uma saida de campo para conhecimento sobre a
Historia local: as familias e as criancas levaram as professoras até o ponto de
encontro entre o bairro e o saco da mangueira. (Entrevistada: Claudia Louzada, 46
anos, 22 de setembro de 2014)

Figura 3. Saco da Mangueira

(Fonte: Acervo da escola Admar Correa, 2002, p.--)

Essa perspectiva sobre a importancia do meio ambiente, para esses alunos,
certifica que as atividades trabalhadas na Escola que buscam a apropriacdo da
cultural local tem tido um profundo impacto na formacéo de suas identidades, pois 0s
tornaram capazes de perceber os problemas enfrentados pelo Bairro e sugerir
mudancas que confrontem esse entrave que afeta o quadro social.

Uma ramifica-«o0 do Pava pne fase degiddrestruco iea s 0
elaboracao, ela consiste na formulacdo de uma parceria entre a escola e a Prefeitura
da cidade de modo que, com a saida da sala de aula e com o registro dos pontos

gue possuem o maior acumulo de lixo, os alunos, através de fotografias, percebam a
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riqueza que a comunidade possui e desfrutem desse local como parte de sua
Identidade, contribuindo para a preservagao do Bairro.

Essa iniciativa tem como um dos objetivos atingir também os familiares destas
criancas para que voltem seu olhar para um desenvolvimento mais sustentavel,
sendo papel dos professores retratar as principais causas dessa degradacgéo, e o
dos discentes, refletir sobre o processo e propor mudancgas, o que torna possivel
iniciar uma preocupacdo mais expansiva sobre o acumulo de lixo e as doencas
transmitidas atraves disso.

Este processo gera o desenvolvimento de uma cultura local com a
convivéncia com os saberes das geracdes anteriores da familia, ainda salientamos
gue ha uma discusséao incentivada pelos conhecimentos da crianca que € embasada
no momento em que vivenciam a Historia do local na sala de aula. Os alunos
buscam compreender os processos de modificagbes sofridos ao longo dos anos e,
ainda, ao retornar ao colégio, propdem a discussao sobre o que puderam observar
em suas casas e procuram mostrar sua propria resposta sobre o desenvolvimento e
0s motivos que levaram o bairro a ser da forma como hoje se encontra, a diretora da
instituicdo caracteriza esse processo como uma forma de demonstracdo de sua
apropriagao cultural de modo que retratem o seu conhecimento sobre o processo de
degeneracédo cultural do local. (Entrevistada: Claudia Louzada, 46 anos, 22 de
setembro de 2014)

De acordo com Leandro Henrique Magalhdes (2009), o Patrimbnio é o
elemento fundamental para a formacgéo e percepcao de uma identidade e possui seu
suporte em uma ampla possibilidade de fontes e objetos; ele ainda estd em
constante mudanca, sendo possivel distinguir novas percepcdes ou novos
Patrimonios. Percebemos que a pratica da vivéncia no contexto historico do local
trabalhado é o que garante a legitimidade da apropriagdo para estes alunos, a
necessidade do trabalho com o Patriménio edificado é o que auxilia no processo de
aprendizagem e torna plausivel a reproducdo dos conhecimentos dos alunos frente
ao que considera como parte de sua identidade.

Ainda mais, compreendemos que, mesmo tendo a preocupacao em preservar
a memoria, é dificil o trabalho com Patriménios que néo estejam edificados, pois as
criancas ndo conseguem compreender com total clareza o motivo que leva o local
ser considerado como parte de sua Historia, pois esta temporalmente afastado de si.

A estratégia adotada pelas professoras consiste, entdo, em realizar periodicamente
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saidas de campo que visem diferentes perspectivas sobre a educacdo, que
incentivem a reflexdo sobre o que faz parte de sua identidade e selecione aqueles
gue contribuem para a formacéo local. Logo, as Memodrias dos moradores se
convertem na base necessaria para o trabalho com o local, de modo que, através de
suas narrativas, seja possivel oferecer um panorama sobre a Historia do bairro
Santa Tereza. As lembrancas aliadas a utilizacdo de saidas de campo permitem
dispor de uma manifestacéo visual acerca do que é trabalhado na sala de aula, no
qual os alunos contribuem com suas historias de familia.

Segunda a professora Sandra Ulguim, essas saidas demonstram também um
importante fator sobre a realidade do local que, em meio ao processo de melhoria e
pavimentacdo do Bairro, contrastam as diferentes classes sociais que coexistem
neste espaco e compdem o quadro social do local, segundo a professora do 4° ano,
€ interessante organizar essas saidas, pois 0s alunos percebem que a escola busca
fazer parte do seu cotidiano e conhecer a realidade em que vivem, para que com
estes gestos também se estreite as relacdes entre a Escola e a comunidade,
resultando num processo de valorizacdo de sua Histéria e dos patriménios que a
compdem, permitindo que os mais jovens desenvolvam lagos de afetividade e facam
indagacoes sobre as condi¢des atuais do local.

Compreendemos que as criancas tém a necessidade de experimentar e
vivenciar o contato com o meio, portanto, € através dessas saidas de campo que é
possivel desenvolver uma ligacdo com a cultura. A diretora Claudia Louzada alega
que é:

A partir do momento em que tu leva que eles...(pausa) 0 Ah mas esse aq
o pr®di o que meu pai trabalhao, ou isso
ser uma coisa bem tratada mesmo né, esse projeto é bom porque eles

trabalham em sala de aula, depois eles saem para fazer a visitacdo e

retornam pra escola, produzem material e multiplicam pros outros colegas.
(Entrevistada: Claudia Louzada, 46 anos, 22 de setembro de 2014)

Neste contexto, percebemos que a expectativa do projeto proposto é validar a
escolha do que é representativo para estas criancas, induzindo a valorizacdo e a
apropriacéo destas selecdes e diminuindo a distancia entre a Educacao e o cotidiano
do aluno. Essa prética de aproximagéo se fortifica na medida em que os discentes
percebem que a Histéria que esta sendo trabalhada faz parte de sua ldentidade ou,

até mesmo, que o personagem pode ser parte de sua familia.
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As professoras ainda salientam que ha a necessidade de reforcar esse
trabalho com a saida de campo de modo que se vivencie essa cultura que esta
sendo trabalhada, elas compreendem ainda que esse projeto visa a insercao das
diversas manifestacdes culturais que compdem o quadro da sociedade e favorecem
o seu didlogo e identificacdo, usufruindo de uma importante fonte de estudo: a
memoria.

O ensino de Historia alicercado sobre a pratica do uso da Memdria para
compreender o cotidiano implica na construcdo e reconstru¢cdo do conhecimento
com base no que o aluno entende sobre sua cultura. Entendemos a Memoéria como
uma construgdo individual baseada no contato com diversas referéncias que
proporcionam uma coletiva, Pierre Nora (1993) alega que essa Memoria é sempre
um acontecimento atual, uma manifestacao vivida no presente que representa o elo
entre um grupo.

Assim, por ser a Memoria viva, ela também esta presente no aluno, refletida
em seus saberes e praticas constituida a partir do seu grupo familiar. Entendemos
essas concepcodes, dentro do campo da educacdo, como 0s saberes prévios,
conhecimentos que a crianga ja possui antes de entrar na escola, sdo as suas
referéncias culturais que formaram seu carater e identidade a partir de uma ligacéo
em comum com outros individuos.

O ensino de Histéria é o lugar onde diferentes percepcdes se cruzam e
dialogam, onde as Memarias debatem e novos saberes se constroem para 0s que ja
0s possuem. Com isso, a pratica da escola em buscar moradores antigos que
pudessem contribuir com a Historia de formacdo do bairro € essencial para a
preservacao da identidade e Memoria cultural.

Em uma sociedade como a nossa onde os mais velhos perderam a posicéo
de guardides da Memoria devido & grande onda de movimentos que surgem de
preservacao de patrimbnios materiais e imateriais, as atividades da Escola Admar
Corréa valorizam a figura do idoso. Sabendo da caréncia de materiais que contém
essa Historia, as vivéncias e experiéncias dos mais velhos do grupo social séo as
mais importantes fontes que o ensino pode trabalhar, visto que os alunos possuem
uma grande sede de aprendizado.

A entrevistada Gleici Stuckner entende que as criangas atribuem um valor de
referéncia para a escola, onde compreendem o papel importante que ela

desempenha para a sua formacdo. A professora percebe também que esse
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comportamento é em grande parte atribuido ao papel que os pais desempenham na
escola, pois estes sdo bastante ativos e presentes na educacao dos filhos.

Nessa perspectiva, as fotografias do acervo, tal como se vé na Figura 4,
demonstraram a importancia da participacdo da familia no cotidiano escolar, de
modo que estabeleciam um dialogo e ofereciam um apoio para a escola quando era

necessario realizar eventos ou obras.

Figura 4. Participacdo da familia em eventos escolares

™

(Fonte: Acervo da escola Admar Correa, 1999, pp.--)

Podemos observar, na figura acima, um evento que reunia a escola e

familiares, a escol ha da i G dendo,t ad furedo, Gsar ot O

familiares dos jovens que estavam desfilando pelo titulo. A diretora Claudia Louzada
fala que a familia sempre teve uma importante participacdo na escola, pelo fato do
bairro ndo apresentar muitas mudancas internas, ® comum que nas
vo, dai a vo passa pro filho e o filho passa pro neto e fica uma coisa muito entre
fam21 i a a qkntrevidladan Claudia Louzgda, 46 anos, 22 de Setembro de
2014).
As criancas experimentam a apropriacdo cultural desde cedo, visto que
essas atitudes proporcionam um relacionamento mutuo entre as familias e
fortalecimento de suas praticas e identidades. Esse processo permite que as
criangas tragam para o ambiente escolar questdes relacionadas a Histoéria local e ao
meio ambiente, onde muitas delas discorrem sobre as informacdes obtidas dos pais
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e suas relagdes com os conteudos trabalhados em sala de aula.

Nessa direcao, a professora Carla dos Santos ainda aponta que é bastante
comum gue as criancas estejam cientes dos impactos ambientais que o crescimento
da cidade estd causando no bairro, isso porque muitas delas sdo originarias de
familias pescadores que discorrem sobre os problemas enfrentados no seu oficio.

Em um outro momento, também percebemos a posicédo ativa que os pais
possuiam na escola ao fazer parte da Comissdo de Pais e Mestres (CPM), que
tinham por objetivo auxiliar a escola, no que fosse possivel e necessario e, se

envolver nas reunides que definiam as melhorias na educacéo.

Figura 5. CPM em desfile na vila Santa Tereza

Fonte: Acervo da escola Admar Correa, 1999, pp.--)

Era comum a realizacdo de passeatas e desfiles pelo bairro na intencédo de
chamar a atencdo para conseguir mais apoio a escola, geralmente nesses
momentos eram expostas as atividades que a escola possuia e 0s projetos que as
turmas realizavam e participavam. As docentes mais antigas discorrem que a
participacdo da familia foi e € fundamental para o desenvolvimento da crianca e de
sua formacdo, pois elas sdo a base do conhecimento e saber que os alunos
possuem.

Dentro dos registros de atividades da escola verificamos a presenca de
atividades que possuiam a funcdo de desenvolver consciéncia critica nos alunos,
esse método era no geral de responsabilidade e elaboracdo da direcdo que, com
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base na ajuda das professoras, consolidavam projetos e gincanas sociais.

Nessa perspectiva, € possivel desenvolver atividades pertinentes ao campo
do ensino de Histéria que dialoguem os documentos e fontes que a propria escola
possui sobre sua Historia. A formulagcédo de hipoteses, a verificacao e o debate séo a
base para o trabalho educacional, de modo que a confrontagéo destes documentos
com a realidade que os alunos podem observar seria de grande importancia para o
didlogo entre o presente e o passado.

Ao longo das entrevistas, ndo observamos a preocupacao em utilizar o Acervo
Escolar como fonte para o ensino, entendemos que a categoria que alude aos
assuntos ligados a escola, como a formacdo docente e o tempo de percurso no
estabelecimento, ndo estdo contemplados nos documentos do acervo. A
preocupacdo da salvaguarda destas fontes volta-se unicamente ao percurso que a
escola percorreu e suas propostas e manifestacées sociais que exponham sua
Histdéria. Poucas professoras sdo mencionadas em seus documentos, salientando
sempre a perspectiva dos trabalhos e os alunos realizando os projetos e nédo a
escrita sobre 0 que estes projetos propéem, a quem sao direcionados e para que
estdo sendo realizados.

Também n&o notamos uma preocupacdo sobre a continuacdo das aulas e
oficinas que sédo propostas algumas vezes por ano, visto que um trabalho que
poderia ser desenvolvido em todo o ano escolar, como o caso da Historia local e o
uso do presente para se reportar ao passado, ndo € trabalhado novamente. Essa
particularidade pode resultar na néo apropriacdo dos alunos diante dos
conhecimentos a que foram submetidos, assim, apesar do esforco em buscar a
compreensao e reflexdo sobre sua realidade, pode haver o esquecimento resultante
do ndo pertencimento ao conteudo trabalhado.

Entendemos que essa questdo gera uma quebra na narrativa das docentes,
onde todas manifestam preocupacédo em tornar a localidade um referencial para a
crianga, no entanto, ndo dao continuidade as propostas que podem representar uma
modificagao nesta constatacao.

Portanto, ha uma dicotomia existente entre as entrevistas e as referéncias dos
documentos. Entendemos que algumas possuem um caminho um tanto recente na
escola, mas, a0 mesmo tempo, elas demonstram interesse em utilizar novas
metodologias para o trabalho em sala de aula. Porém, discorrem que ndo ha apoio e

materi al necessS8rio par a as aul as gue S €
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necessidades do aluno, mas e quanto ao préprio acervo da escola? Nao seria ele
proprio uma das fontes mais propicias para isso?

Por ser composto principalmente por fotos que retratam o passado escolar do
estabelecimento, acreditamos que esse seria 0 ponto de partida essencial para o
uso em sala de aula, afinal, os alunos estéo imersos naquele mesmo espago que 0s
documentos retratam. Concluimos que as professoras nao possuem conhecimento
sobre o material existente nos livros-tombos e na sua particularidade de retratar o
passado, sendo que este poderia ser o principio dos trabalhos referentes a Histéria
Local.

Ainda observamos que a familia ndo participa diretamente dos trabalhos
desenvolvidos na sala de aula, entendemos que suas Memdérias e narrativas nao
sdo objetos de uso cotidiano no trabalho com a Histéria do bairro. Diante disso,
questionamos onde a familia estaria dentro do processo de ensino-aprendizagem e,
se a trajetoria destes individuos néo é utilizada dentro da escola e da sala, como é
trabalhada a Histéria local.

A diretora da Escola Admar Corréa, Claudia Louzada (2014), alega que a

escola est8 semprteasde tApo ot &s cabmamiliada d e

estudante e que, apesar de existirem casos onde as familias buscam participar da
vida escolar do estudante, ndo € a maioria. Um ndimero bastante pequeno de pais €
gue buscam se inteirar da caminhada do aluno dentro do ensino fundamental e que,
apesar da diretoria procurar tornar a presenca familiar como um ponto forte da
escola, ndo é a realidade do Admar Corréa.

Através das narrativas das docentes, ndo percebemos o intercambio entre a
familia e a escola, sua presenca € notada na medida em que eventos séo realizados
no espaco escolar. A familia, que deveria ser o suporte do processo de ensino-
aprendizagem, muitas vezes esta desvinculada do mesmo e, pelos mais diversos
motivos, ndo se fazem presentes no cotidiano escolar do individuo. Assim
percebemos que sua principal aparicdo volta-se a realizacdo e a participacdo em
eventos, onde o numero de familias presentes € bastante motivador e essa € uma
das principais estratégias da direcdo para oferecer uma maior participacdo da
comunidade dentro do cotidiano da escola

Com base nesse pressuposto, vislumbramos o abismo existente entre a
formacdo docente que necessita de um maior dialogo com o espaco escolar para se

tornar capaz de trabalhar com as fontes e prioridades que ele possui e habilitacdo da
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escola em proporcionar 0s materiais necessarios para um ensino de qualidade que

esteja baseado na Historia local como principio de sua atividade.
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3 VIVENCIANDO A HISTORIA: Ressignificando o pertencimento

Neste capitulo, utilizamos as falas dos alunos para compreender como 0s
estudantes estdo se apropriando do conteudo que é trabalhado em sala de aula.
Utilizando as perspectivas dos estudantes, abordamos a Historia local e a relagédo
das criancas com 0 meio em que estdo imersos, para entender como sua
Consciéncia Historica tem-se desenvolvido de acordo com o trabalho na sala de
aula.

A partir desta perspectiva construimos os subcapitulos com base na
categorizacao observada nas narrativas, e analisamos as entrevistas de cada turma
isoladamente. Assim, buscamos evidenciar as peculiaridades referentes a cada
pensamento e desenvolvimento da Consciéncia, baseando-nos na diferenciacédo dos
anos escolares e da experiéncia da crianga, e analisando a etapa que cada crianca
cumpre de acordo com o que é estabelecido pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais.

O primeiro subcapitulo apresenta a perspectiva das criangas que estédo
frequentando o 3° ano do Ensino Fundamental, analisamos as narrativas e as
percepcdes sobre o que entendem da localidade para que possamos entender o
processo de desenvolvimento e envolvimento que elas possuem com a sua Histéria
e com sua escola, visto que é nessa etapa que se desenvolve o trabalho com a
Historia local.

No segundo subcapitulo, trabalhamos com as entrevistas dos alunos de 4°
ano que estdo em contato com a Histéria do Municipio para procurar entender como
o trabalho, a partir do meio em que estdo em contato, tém despertado interesse nos
estudantes. Em um ultimo momento, analisamos as entrevistas referentes aos
alunos do 5° ano para compreender como 0 processo de trabalho que eles sofreram
ao longo do tempo escolar flui através de seu saber e pertencimento.

Com base nessa divisao, procuramos compreender a Consciéncia Historica,
gue esta presente em todo ser humano, manifestada através do didlogo com a
Historia local e a identidade dos alunos. Assim, através da categorizacdo das
entrevistas, classificamos a tipologia da consciéncia a fim de desenvolver novas
metodologias de trabalho de acordo com as necessidades dos alunos.

Percebemos, com as entrevistas das docentes apresentadas no capitulo
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anterior, que ha uma certa preocupacdo no trabalho com a Historia local, na sua
apropriacdo e pertencimento. Nesse contexto, foi relatado que ha trabalhos sendo
executados para auxiliar o estudante a desenvolver relacbes com o0 meio em que a
escola esta inserida, que na maioria dos casos é onde a crianca reside.

As perguntas organizadas para serem feitas a estas criangas buscam
compreender 0 espaco em que elas residem, seu conhecimento sobre o Bairro em
gue a escola esta incluida bem como a Historia do estabelecimento. Cada bloco
procura visualizar 0 conhecimento que a criangca possui e a apropriacdo que ela
desenvolveu de acordo com o trabalho em sala de aula.

Entendemos com Maria Auxiliadora Schimidt e Marlene Cainelli (2009) que a
aprendizagem deve ser construida com base no conhecimento prévio que o
estudante possui, onde suas habilidades e crencas vao ser utilizados no espaco
escolar de modo a construir um saber que influéncia significativamente no contexto
da sala de aula e no cotidiano do aluno. Assim, o ensino de Historia deve priorizar o
trabalho com os conhecimentos da populacdo a fim de induzir e ensinar o processo
de pensar historicamente, transformando assim as informacdes em conhecimentos.
Nessa perspectiva, apresenta-se a capacidade de aprender a narrar o passado
através dos olhos do presente e elaborar uma orientagdo para o futuro que dialogue
com a identidade individual e fortaleca seus lacos e acbes com a comunidade.

Esse processo, também descrito por Jorn Rusen (2001) que trabalha com a
perspectiva de que cada individuo possui uma Consciéncia Histéria advinda de sua
experiéncia e Histéria pessoal, permite que o contato com seu grupo cultural
fortaleca as bases de sua identidade e pressupde uma Histéria do grupo que
coexiste naquele meio.

Vimos ainda no capitulo anterior que as docentes percebem que é
importante que o aluno se sinta representado e necessario dentro do processo de
ensino-aprendizagem, o que permite o desenvolvimento dos lagos de pertencimento
com a comunidade. O jovem também contribui com o local na medida em que
proporciona suas Memoarias e experiéncias para a salvaguarda da Histéria do povo,
assim, a saida de campo configura-se como a oportunidade de tornar visivel o outro
e Seu espago.

Para Lisiane Claro e Hardalla do Valle (2014) o momento em que se rompe
com os limites da sala de aula proporciona-se que a dimensao material da vida dos

moradores se faca presente, ou seja, 0 saber-fazer e a Historia de um grupo se
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manifesta e se torna presente. Trazendo a ideia das autoras para a Santa Tereza,
percebemos gue o] APatri minio Materi a
importante meio de ensino capaz de chegar até os alunos.

Sabemos que esse processo permite que o aluno relacione o que ele vé com
0 que ele experimenta, resultando na constru¢cdo de um conhecimento préximo de
sua realidade e cotidiano. Ainda, a saida de campo incita o questionamento e critica
diante do saber que Ihe foi passado na sala de aula, € o0 momento em que se
manifesta o conteddo e desperta o interesse e curiosidade do estudante.

Lisiane Claro e Hardalla do Valle (2014) ainda consideram que a saida de
campo é umfiprocesso v8lido na (re)constru
vista que o0s estudantes entram em contato com o0s vestigios de processos
hi st - rCLARO;SVALLE, 2014, p. 22). Essa patrticularidade da saida de campo
resulta ainda na construcdo de um conjunto de conhecimentos que carrega a
percepgado e compreensao que o estudante possui. Dessa maneira, 0 contato com a
Historia local fortalece os lacos de pertencimento, neste contexto o uso de entrevista
auxilia o processo de apropriacdo do conteudo e do saber, pois a Historia Oral
aproxima o passado do presente e proporciona discussées com perspectivas que
nao estdo salvaguardadas em outros documentos.

Portanto, para Maria Verdnica Pascucci (2010),ia experi °nci

habitar o mundo, se ela € uma forma de ser, entdo, ela é Unica, individual,

(@
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intransferzzvel e est8 relacionad@AS€WiCe nt e

2010, p.19), o que reflete, pois, a perspectiva do individuo frente as adversidades
que ele enfrenta no cotidiano. Desse modo, a imersdo em um contexto que esta
carregado de redes de informacdes que sdo acessiveis aos estudantes compdem o
quadro que caracteriza sua experiéncia no mundo e proporciona a constru¢do de
sua identidade com base na relacdo que o sujeito desenvolve com seu meio e com
estas informagoes.

Contudo, compreendemos que o0 excesso de informacdo auxilia para o
processo de que 0 sujeito se retire de seu préprio discurso, de modo que nao
necessite o trabal ho de pensar, 0O que
contrao determinado assunto. A autor a
resultado do grande fluxo de informagéo que estamos vivenciando, pois ele nao
permite que haja uma reflexdo sobre o que se esta experimentando.

O estudo da Historia proporciona a ponte necessaria ao entendimento do
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