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“N&o se nasce mulher, torna-se”
Simone de Beavouir, Segundo Sexo

“O lesbianismo é um conceito que vai aléem
das categorias de sexo (homem e mulher),
isso por que o sujeito designado lésbica,
nao é mulher, nem homem, ela ndo é nada,
ela ndo existe dentro das categorias sociais
binérias impostas”.

Teresa de Laureris. Sujeitos Excéntricos
(Livre traducéo)



RESUMO

Muitos séo os estudos e ativismos que chamam a atengdo para a necessidade de ampliar as
investigacOes e visibilidades de lésbicas na academia brasileira. Com vista a ampliar o
conhecimento sobre essa populagéo, propomos com a dissertagéo “O que sei, 0 que eu acho e
0 que me disseram: didlogos com jovens sobre lesbianidade”, desenvolvida no Programa de
Pds-graduacdo em Historia da Universidade Federal do Rio Grande/RS, interrogar,
problematizar e compreender as representacdes sobre a(s) leshianidade(s) produzidas por
cinco jovens de uma escola agricola da regido sul do estado do Rio Grande do Sul. A
pesquisa, orientada pelos Estudos Culturais Lesbofeministas, produziu seus dados a partir da
Etnografia pos-critica, subsidiada pelas abordagens metodoldgicas proporcionadas pelas
“rodas de conversas” e anotacfes no “diario de campo”. Partindo das anélises dos dados,
podemos apontar que as estudantes possuem visGes e entendimentos conceituais a respeito
da(s) leshianidade(s) e que esses ja possuem um posicionamento critico frente a forma como a
mulher é retratada na sociedade. Entretanto, podemos verificar que a tematica
“lesbianidade(s)” — ndo diferente da forma como as demais mulheres séo retratadas na escola,
que é atravessada pela invisibilidade historico-escolar — ancora-se em representacfes
mediadas pela violéncia, limitadas as relagdes afetivo-sexuais e/ou dimensdes domésticas e
intimas da sexualidade.

PALAVRAS-CHAVES: In-visibilidade, lesbianidades, escola, juventudes

ABSTRACT

There are many studies and activism to draw attention to the need to expand the investigation
and lesbian visibility in Brazilian academy. In order to increase knowledge about this
population, we propose with the dissertation "What | know, what I think and what told me:
dialogue with young people about leshianism”, developed at the Graduate Program in History
at the Federal University of Rio Grande/RS examine, discuss and understand the
representations of lesbianism produced by five young an agricultural school in the southern
region of Rio Grande do Sul state. The research, guided by Cultural Studies Lesbofeministas,
has produced its data from the post-Ethnography critical subsidized by methodological
approaches offered by "wheels conversations” and notes the “field diary". Starting from
analysis of data, we can point out that the students have visions and conceptual
understandings about lesbianism and these already have a critical position against the how the
women are portrayed in society. However, we can see that the theme "lesbianism" - no
different from the way other women are portrayed in school, which is crossed by the historical
invisibility school - anchored in mediated representations of violence, limited the affective-
sexual relations and/or dimensions domestic and intimate of sexuality.

KEYWORDS: In-visibility, lesbianidades, school, youth
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CAMINHOS TRACADOS E DIALOGOS PACTUADOS:
OS PRIMEIROS PASSOS DA PESQUISA

“Aprovada!” E com essa pequena frase que a minha historia se inicia na Universidade
Federal do Rio Grande (FURG).

Histdria essa marcada por encontros, desencontros, mudancas, pesquisas, discussdes e
uma série de instancias, que hoje me fazem' pertencente de um interesse, admiracéo e,
sobretudo, vontade de aprender mais e mais sobre os discursos produzidos em torno das
sexualidades e do género. Esse quadro de entusiasmo frente a essas tematicas ocorreu durante
0 Mestrado em Historia do Programa de Pds-graduacéo em Histdria da Universidade Federal
do Rio Grande - FURG.

Penso o quanto a vida nos proporciona caminhos diferentes daqueles definidos pelos
célculos iniciais imaginados. Nessa pesquisa, 0s encontros com professores/as, colegas e
orientador levaram-me a caminhos e surpresas. Foi nesses desdobramentos antes impenséaveis
que me encontro com as trés tematicas que orientam este texto: representacdes da(s)
lesbianidade(s), escola(s) e juventude(s). Os encontros me levaram até. Os encontros
levaram-me até o fim.

Este texto narra aquele periodo em que o tempo e o0 espaco da historia construiram
sujeitos e possibilidades. Nesse percurso de refletir sobre o vivido, novamente me surpreendo
com as contradi¢des, 0s tropegos e recomegos da pesquisa da/na vida. Longe de buscar a
coeréncia, uma escrita linear, cheia de causas e efeitos, essa escrita caminhara nas
incoeréncias e contradigdes, porque tem, nas relagdes vividas, seus principais objetos de
investigacéo®.

O presente estudo possui como proposta interrogar as representagdes sobre a
lesbianidade elaboradas por cinco estudantes do Ensino Médio de uma determinada escola
publica, situada na cidade de Pelotas, sudeste do estado do Rio Grande do Sul. Assim sendo,
0s objetivos para empreender essa pesquisa centram-se no intuito de interrogar, problematizar
e compreender como as estudantes pensam, sabem, entendem e compreendem as
lesbianidades e como essas questdes interpelam, mais amplamente, seus modos de

compreender as dimensdes de género e sexualidade. As estudantes foram acessadas através de

' No corpo do texto, em alguns momentos, 0s escritos estardo na primeira pessoa do singular, visto que
estarei vivendo de forma solitaria a investigacdo. Em outros, a experiéncia sera narrada na primeira
pessoa do plural porque pensava com os/as colegas, meu orientador e as professoras das orientacfes
coletivas do “N6s do Sul: Laboratério de Estudos e Pesquisas sobre Curriculo”.

2 Destaque da autora.
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ampla divulgagdo sobre a pesquisa (afixacdo de cartazes, pronunciamento em salas de aula,
etc.) feita na escola. O nimero e o sexo das estudantes foram determinados de modo aleatdrio,
na medida que ndo haviamos determinado esses critérios. Quanto a escola, ela foi escolhida
para o desenvolvimento da pesquisa porque foi nela que concluimos o Ensino Meédio e
possuimos redes de amizades. Maiores detalhes sobre esses aspectos serdo apresentados nas
secOes que seguem.

Para responder aos questionamentos propostos pela investigacdo, essa escrita foi
dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo, denominado “Caminhos: o transcorrer da
Histéria e suas perspectivas”, buscamos apresentar os caminhos que as mudancas,
proporcionadas pelo surgimento da Revista do Annales e pelo feminismo, tragaram na busca
por novas teorias que proporcionassem as mulheres dimensdes de protagonismo na Historia e
dimensdes autbnomas na gestdo da vida.

No segundo capitulo, intitulado A escola: vigilancia e o controle dos corpos,
direcionamos nossos objetivos para compreender, através das narrativas das discentes da
escola, quem sdo essas jovens, como lidam, vivem e convivem com a leshianidade. Todas
essas instancias serdo interrogadas/problematizadas, usando como atravessamento suas redes
de amizade, convivéncia familiar e escolar, as quais serdo compreendidas através do uso das
narrativas das educandas. Ainda buscamos, dentro desse capitulo, direcionar olhares, mesmo
que de forma breve, a compreender que escola € essa e quais as caracteristicas peculiares de
uma escola agricola, ou seja, observacdes necessérias para compreender este espago
institucional.

J& o terceiro capitulo, denominado Subjetividades e percepgbes sobre a(s)
lesbianidade(s): familias, regulacdes e representagbes, objetivamos, através das narrativas
das discentes, compreender como elas entendem, compreendem e desenvolvem concepcoes
sobre como a léshica® é vista, tratada e retratada na sociedade atual. E, por fim, no quarto
capitulo, intitulado “N&o se nasce mulher, torna-se! N@o se nasce lésbica, institui-se com o
corpo”, buscamos discutir a questdo central de nossa investigagdo: o que as juventudes
entendiam por lesbianidades.

A dissertacdo conta ainda com aspectos introdutdrios que narram a trajetéria da

concretude da pesquisa e uma abordagem dos aspectos tedrico-metodoldgicos desenvolvidos

% A lésbica se configurard e seré redigida apenas como léshica, ou seja, sem a utilizacdo do substantivo
“mulher” por entendermos que a palavra mulher pressupde entendimentos tradicionais de: mée, dona
do lar, esposa... Essa acdo politico-epistemologica ocorre por compreendermos que as lesbianidades
sdo formas politico-afetivo-sexuais de “(des)ordenacdo” da heteronormatividade, protagonizada pelas
mulheres. No desenvolvimento do texto, apresentaremos argumentos que buscam balizar a afirmacéo.
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ao longo da mesma. Isso por que compreendermos a complexidade que envolve as teméticas
investigadas nessa dissertagdo e, por isso, adotamos multiplas abordagens metodoldgicas, as
quais nos subsidiariam na produgdo de dados e na escrita da pesquisa. Nesse sentido, fizemos
revisdo bibliografica e criamos rodas de conversas com as estudantes. Ainda, dispomos de um
diario de campo ao qual, anotando impressdes/sensacdes, a ele recorremos para constituir o

que agora lhes apresentamos.

Aspectos tedrico-metodoldgicos: (des)caminhos feitos no processo investigativo

As mdltiplas abordagens metodoldgicas de cunho metodoldgico pés-criticos se
caracterizam como sendo estudos que se diferenciam dos “métodos tradicionais de pesquisa,
sobretudo, aquelas orientadas pela verdade positivista e, dessa forma, objetivam-se em
desconstruir discursos e também métodos de producdo de conhecimento” ancorados na
neutralidade e verdades absolutas (DENISE GASTALDO?, 2012, p. 9). E, para isso, buscam
“[...] explorar modos alternativos de pensar, falar e potencialmente fazer determinadas
préticas sociais e, concomitantemente, remodelar as metodologias de pesquisa para ndo se
constituirem como ferramentas de reproducdo social (Idem. p. 10).”

A importancia do uso da metodologia pés-critica nos trabalhos académicos, da-se
porque possui uma abordagem de conhecimento que permite ser interdisciplinar, ou seja,
comum as areas de conhecimento. Considerando que essa dissertacdo opera entre duas areas
de producdo do conhecimento: a Historia e a Educacéo, a metodologia pds-critica, no nosso
entendimento, permite atenuar as distancias entre as disciplinas, estabelecendo e
ressignificando conceitos comuns que se (auto)problematizam e retroalimentam.

A perspectiva pos-critica ndo se refere a um método de pesquisa a ser seguido, mas
compreende que a metodologia deve ser desenvolvida no processo de investigagdo e de
acordo com que o0 campo de pesquisa necessita e exige (DAGMAR MEYER; MARLUCY
PARAISO, 2012). Por esse viés, ela estabelece suas formas de trabalho como um campo
“livre”, pois, segundo Dagmar Meyer e Marlucy Paraiso (2012), é “um certo modo de
perguntar, de interrogar, de formular questdes e de construir problemas de pesquisa que é
articulado a um conjunto de procedimentos de coleta (diriamos, produgdo) de informagéo”
(DAGMAR MEYER; MARLUCY PARAISO, 2016, p.16).

Destarte, essa pesquisa se caracterizou como uma investigagdo de cunho qualitativo,

que compreendemos como um método que se distancia do quantitativo, uma vez que este

* Descrevemos a autoria com o primeiro e o Ultimo nome com a intencdo de visibilizar o género
feminino na academia marcadamente androcéntrica.
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busca empregar instrumentos de medida, sejam eles estatisticos, categorias ou medidas. Ja a
abordagem qualitativa, utilizada na producéo de dados dessa pesquisa, visa e justifica-se por
ser uma forma de entender e compreender a natureza humana em suas mais variadas formas
de vivéncias e manifestacdes (ROBERTO RICHARDSON, 2008).

Assim, orientados pelas metodologias pds-criticas, optamos por nos inspirar na
etnografia de cunho pds-estruturalista. Nessa perspectiva, as pesquisas buscam desenvolver
formas peculiares e originais de andlise (gramatologia, desconstrugdo, arqueologia,
genealogia, semi-andlise), com frequéncia dirigidas para a critica de instituicbes especificas,
como a familia, o Estado, a prisdo, a clinica, a escola, a fabrica, as forcas armadas, a
universidade e, até mesmo, a propria filosofia. E, para a teorizacdo de uma ampla gama de
diferentes meios, utilizam a leitura, a escrita, 0 ensino, a televisdo, as artes visuais, as artes
plasticas, o cinema, a comunicacdo eletronica, dentre outros exemplos. Sendo assim, 0 uso
dessa metodologia nos permite, segundo Sandra Andrade (2012), pensar e ver além do que
estd posto e ir buscar uma descricdo atraves de uma narrativa minuciosa e atenta do visto e do
ouvido, das subjetividades, das interpelacdes perpassadas no campo. Mais do que a busca por
um “real/verdade” a ser descoberto, iremos buscar nessa perspectiva o “real” sob a Otica da
narradora do discurso, as estudantes. Ou seja, 0 discurso e suas dimensdes no real configurado
na representacdo sobre a(s) lesbianidade(s) séo os eixos centrais de nossa anélise.

Compreendemos que o aporte tedrico-metodologico pos-estruturalista possibilita ao
texto uma pluralidade de sentidos, protagonizando o/a leitor/a na construgdo de seus
significados. Nessa perspectiva, a realidade presente e apresentada no texto é considerada
como uma construcdo social e subjetiva. A abordagem torna-se mais aberta no que diz
respeito a diversidade de métodos, em contraste com o estruturalismo, que afirma a
independéncia e superioridade do significante em relag&o ao significado.

As/os pos-estruturalistas veem o significante e o significado como inseparaveis. O
pos-estruturalismo define-se entdo, como uma andlise das formas simbolicas, da linguagem,
mais como constituintes da subjetividade do que como constituidas por essa. De modo geral,
as/os pos-estruturalistas rejeitam defini¢des que encerrem verdades absolutas sobre o0 mundo,
pois a verdade dependeria do contexto historico de cada sujeito (NICOLA ABBAGNANO,
2007).

Buscamos, com essa perspectiva teérico-metodolégica, os elementos para subsidiar as
abordagens metodoldgicas adotadas: rodas de conversa e o didrio de campo. Quando
elegemos utilizar as rodas de conversas, acreditdvamos que os didlogos empreendidos com as

estudantes da escola, em que se desenvolveu a pesquisa, permitiriam uma maior flexibilizagéo
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do grupo de estudos, uma vez que buscavamos a discussdo como forma de promover o debate
e com ele produzir os dados da pesquisa.

As rodas de conversa foram auxiliadas pelas anotacbes no didrio de campo e elas
permitiram uma interacdo entre todas participantes do grupo e delas com a pesquisadora.
Sendo assim, acreditamos que as rodas de conversa nos possibilitaram maiores aproximagoes
com as participantes, visto que nos possibilitaram trocas de experiéncias, discussdes e a
sociabilizacdo de saberes. A pesquisa centrada na metodologia pos-critica e nas abordagens
descritas nos ofereceu viver a instabilidade, a provisoriedade e a auséncia de neutralidade na
investigacdo como elementos centrais do caminhar investigativo. Sem contar que nos permitiu
trazer detalhes minuciosos de acontecimentos ocorridos durante o processo de investigacéao.
Entretanto, isso ndo significa que a perspectiva € 0 NOSSO COMPromisso Com 0 Processo
investigativo ndo tenham sido orientados pela preocupagdo e o rigor que a producéo de
conhecimento académico exige.

Essa proposta ndo se objetiva em destacar um (nico modo como as jovens percebem,
entendem e compreendem a lesbianidade. Mas as interpretagGes, verdades, concepgdes e
maneiras de olhar a sexualidade. Isso por que o/a historiador/a que desenvolve atividades,
utilizando-se dessa metodologia, compreende que os sujeitos que falam, ndo se expressam
livres de conotagBes sociais, culturais e esta ciente de que “o individuo é sujeito de uma série
de discursos e que a mesma pessoa pode ocupar diferentes posi¢des de sujeito em fungéo do
discurso” (SANDRA ANDRADE, 2012, p.138). Desta forma, compreendemos que as
narrativas apresentadas pelas participantes da pesquisa “néo séo a fonte original de suas falas”
(SANDRA ANDRADE, 2012, p.139), mas que essas inserem-se em uma rede discursiva que,
desenhada através de préticas sociais, econdmicas e culturais, se compde. Isso nos possibilita
fazermos os questionamentos que eram orientados pela tematica “lesbianidade”.

As rodas de conversa e o diario de campo nos proporcionaram um espectro de
abordagens com vista a compreender os significados e as tensdes sobre os entendimentos das
tematicas propostas. Os usos das duas abordagens ndo significaram esgotar as discussdes,
definir verdades ou provas reais do que era dito pelas participantes. Ao nos valer delas,
buscavamos responder nossas proprias inquietagdes.

Neste sentido, ao revisitar as memorias (apresentada na qualificacdo do projeto de
dissertacdo) sobre nossas experiéncias na escola que foi locus da investigagdo, visdvamos
buscar, na leitura de nossas experiéncias, 0s conhecimentos preliminares para orientar as
investigacGes com as estudantes. Esse exercicio, j& de inicio, nos ensinou que ndo deveriamos

elaborar um roteiro de entrevista fechado. Desde o inicio, avalidvamos, através de nossas
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experiéncias, que a existéncia de um roteiro, mesmo aberto a alteragBGes, nos criaria uma
limitacdo ao dialogo nas rodas de conversas. Em outras palavras, nosso desejo era que as
narrativas pudessem emergir, de modo que as nossas perguntas fossem elaboradas a partir das
experiéncias e/ou representacdes que eram privilegiadas pelas estudantes. Entre outras coisas,
significa dizer que vérias das perguntas foram elaboradas a partir de trés modos: 1.
Descreviamos uma experiéncia ou opinido pessoal e esperdvamos as reacdes das estudantes;
2. A partir de uma resposta, elabordvamos outra pergunta ou comentério e 3. Ao escutar as
reagdes e respostas, cruzavamos com uma experiéncia ji narrada por uma das estudantes. O
ponto inicial do didlogo foi a apresentacdo da investigacdo e as filiagBes institucionais da
pesquisa. Realizada a parte introdutoria, o didlogo era disparado pela primeira pergunta que
sempre se referenciava as representacdes das lésbicas e seus espagos de sociabilidades, com
as cinco estudantes que aceitaram o convite para participar da pesquisa. Em alguns momentos,
apds nossas perguntas, solicitivamos que as respostas fossem elaboradas e escritas em uma
folha e, uma vez lidas, eram debatidas no grupo. Este movimento constituiu dialogos que,
somados, chegaram a 18 (dezoito) encontros, todos descritos no diario de campo. Vale
destacar que as cinco estudantes foram acessadas por meio de cartazes que foram afixados nos
murais da escola e/ou convite que fizemos pessoalmente nas salas de aula. Os convites néo se
limitaram as exposicdes ou cartazes colados em sala de aula, na sede do grémio estudantil,
refeitério e lanchonetes, criamos também divulgacGes nas redes sociais proporcionadas pelo
Facebook® e ainda divulgamos no site da escola.

As atividades foram realizadas no horario do almogo das estudantes, na medida em
que era o periodo possivel de encontré-las. Buscamos sempre estabelecer uma relagdo de
aproximacédo, de modo a fragilizar as identidades de “pesquisadora” e “sujeitos investigados”.
Buscamos, ao longo da producdo de dados, nos posicionar fora daquilo que entendiamos
como caracteristicas correntes dos/as investigadores/as: nunca nos referiamos as participantes
como nossos objetos de pesquisa. Acreditamos que isso resulta em um contrato de
solidariedade e de construgdo de conhecimento. Faziamos, das mais variadas formas (a
exemplo do compartilhamento de links de eventos), discussdes e tematicas nas redes sociais.
Assim, nos aproximamos, tentando conquistar a confianga, respeito e até mesmo o carinho
das participantes da pesquisa. Para conhecermos um pouco sobre os sujeitos dessa
investigacéo e seu mundo e, com isso, “quebrar o gelo”, os didlogos iniciais comegcaram com

0s mais variados assuntos: suas disponibilidades de tempo, idades e condi¢des de moradia e

® Facebook é uma rede social que foi lancada em 2004. Possui como objetivo trocar mensagens
privadas e/ou publicas entre si e entre outros participantes de grupos.
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familiares. No geral, as alunas ndo apresentavam diferengas sociais ou mesmo caracteristicas,
fendtipas. Eram todas, para mim, brancas.

Assim, as apresentamos.

1. Lara® possufa 17 (dezessete) anos, morava com 0s pais € um irmdo. Com uma voz
potente e ousada, Lara gostava muito de questionar as normas sociais vigentes. Gostava de
discutir género, de questionar, discutir como seus pais criavam seu irmdo, ndo concordando
em muitas vezes com suas atitudes. N&o aceitava as “regras socais”, e gostava de deixar isso
claro. Estudante do curso de agropecudria, residia no internato, dividindo a casa com Leia.

2. Luiza, também possuia 17 (dezessete) anos, residia com seus pais e seu irmé&o.
Segunda ela, a renda familiar girava em torno de 1 (salario) minimo. Fazia o que podia para
ajudar a mae, trabalhando como manicure ou faxineira nas horas vagas. Sempre falante e
muito alegre, gostava sempre de contribuir muito nos dialogos. Essa sua caracteristica a
permitia possuir muitas amizades e, com isso, sempre tinha uma histéria nova e engracada a
cada encontro para contar.

3. Leia possuia 16 (dezesseis) anos e morava com seus pais e dois irmaos. Diferente de
Luiza, Léia era a mais timida das participantes. Contribuia com as discussfes apenas quando
solicitada. Era vista pelas demais participantes como a mais séria do grupo e, segundo elas,
apenas falava quando tinha certeza. Alta e esbelta, possuia uma voz em tom mais alto e
imponente. Ela era estudante do internato e sabia bem as regras a serem seguidas. Sua familia
residente da campanha’, como ela gosta de chamar, possufa uma renda média em torno de 2
(dois) salarios minimos e, por isso, cursava 0 curso de agropecudria, pois sonhava em
melhorar as condigOes de sua propriedade e, assim, produzir mais e poder sustentar melhor
sua familia.

4. Larissa, nossa quarta participante, possuia 19 (dezenove) anos, morava com sua
mae e seus irmdos. Com um tom de voz baixo, ndo gostava de falar em pablico. Era timida,
mas, quando solicitada, compartilhava sua opinido. Ainda que timida, estendia seu didlogo
dizendo com o que concordava/discordava do assunto abordado.

5. Lisa possuia 17 (dezessete) anos, morava com sua mée, pai, irma e irmdo. Com uma
renda consideravel, pois seus pais eram professores universitarios, Lisa gostava de falar como
observava a conduta de outras mulheres nas cidades a qual ja havia viajado, tanto no Brasil

como no exterior. Questionadora e critica, sempre possuia uma visdo diferente das demais,

®Utilizacdo de pseuddnimos.
” Assim chamadas no Rio Grande do Sul grandes extensdes de vegetagéo rasteira, em que predomina a
pecuaria.
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mas apenas falava quando chegava sua vez e era solicitada a falar. Suas préticas preferidas
eram as leituras e as musicas de rock and roll, as quais exibia em suas vestimentas,
geralmente negras. Cursava 0 curso técnico em vestudrio, pois gostaria de continuar seus
estudos em moda e ser estilista ou design de moda para roqueiros.

6. Luana possuia 16 (dezesseis) anos, morava com a mée e a avé®. De estatura média,
cabelos curtos e negros, Luana cursava 0 curso técnico em meio ambiente. Iniciava sua fala
sempre utilizando a expressdo “eu acho”. Era ativa nas discussdes do grupo e gostava sempre
de expressar sua opinido. De familia com renda mensal de 3 (trés) salarios minimos, sonhava
em ser Bidloga, uma vez que sempre lhe foi dito, por sua mée e sua avo, que ndo deveria
trabalhar, apenas estudar e ser “alguém na vida”. Isso por que sua avo, segundo ela, ndo
estudou e sua mée largou o Ensino Médio quando descobriu a gravidez. O maior sonho de
ambas era ver Luana formada.

Com os dados produzidos com as estudantes, elegemos analisa-los orientados pela
perspectiva lesbofesminista. Essa escolha deu-se porque concordamos com Teresa de Lauretis
(2000) de que a leshianidade se configura como uma postura politica de autonomia frente a
uma determinacdo heteronormativa, a qual estabelece a relacdo obrigatdria, complementar e
assimétrica entre mulheres e homens. Em outras palavras, uma das dimensdes politicas
centrais da leshianidade encontra-se na resisténcia de se configurar como objeto do desejo e
da posse do homem, e a posicdo determinista da passividade. Assim, na presente escrita,
entendemos que a leshianidade estd além das dimensbes das préticas afetivo-sexuais dos
sujeitos, mas como uma posi¢do politica de autonomia, de liberdade frente as ordenagBes
sociais heteronormativas. Assim, iremos entendé-la aqui e, orientada por esse principio,
analisaremos inclusive suas dimensdes afetivo-sexuais.

Ainda destacamos que, ao longo da discussdo tedrica lesbofesminista, Norma
Mogrovejo (2000; 2004) sera uma das autoras basilares dentre as destacadas. Segundo a
antropdloga peruana radicada no Mexico, os discursos sobre a lesbianidade foram
constituidos e atravessados por marcas sociais que buscavam defini-la, usando, para isso,
artificios como a linguagem e as instancias educativas. Essas, por sua vez, visavam, no
entendimento dessa autora, constituir as normas com as quais 0s corpos seriam produzidos e
com isso e/ou através disso, regulados. Sabemos com Jeffrey Weeks (2007), que o sexo foi

hegemonicamente definido como um termo descritivo para as diferengas anatdmicas bésicas e

® Na medida em que essa pesquisa centrava-se nas representacdes das jovens sobre a lesbinianidades
nao as questionamos sobre suas identidades, performances ou préaticas sexuais. Para nos essa
informacdo ndo era relevante a pesquisa e somente satisfaria as curiosidades possiveis da pesquisadora
e/ou leitoras/es.
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internas entre homens e mulheres. Entretanto, Weeks, semelhante ao que foi feito por Norma
Mogrovejo (2004), Michel Foucault (1988), Guacira Louro (2007) e Marcio Caetano (2011),
ao criticar as dimensfes cientificistas que buscam fixar os sexos em suas dimensdes
bioldgicas, leva-nos ao entendimento de que o sexo, assim como o género, sdo significados
construidos nas dimensdes histéricas, sociais e culturais. Portanto, com eles e elas,
defendemos que a crenga em determinada natureza do sexo merece ser questionada. Ainda
que os autores e autoras citados/as até 0 momento nos auxiliem no desenvolvimento dessa
pesquisa, outros/as irdo se configurar no debate. Essas escolhas tiveram como critério a
intersecgdo desses estudos com a escola, espago em que desenvolvemos nossa pesquisa.

A predilecdo da escola em que foi desenvolvida a pesquisa ocorreu especificamente
porque reconhecemos sua dinamica e a equipe diretiva, afinal, a pesquisadora foi sua
estudante no Ensino Meédio. Pouco tempo apds entrarmos em contato com a escola,
apresentando o projeto de pesquisa e nossas filiagcdes institucionais, fomos contatados pela
equipe diretiva que nos delegou uma orientadora’, a professora Ana.

A escola em questdo oferece Ensino Médio em nivel técnico nos cursos de
agropecuéria, agroinddstria, vestudrio e meio ambiente. Esta localizada afastada do centro
urbano da cidade de Pelotas. Ficando localizada em torno de quarenta e cinco minutos de
transporte coletivo. Sua localizagdo geogréfica acaba por levar seus/suas estudantes a
permanecerem durante todo o dia na escola, chegando as 07h30 e retornando as 18h00 para
suas casas.

Ainda que tema de um capitulo no qual apresentaremos a escola com mais detalhes,
queremos descrever algumas de suas peculiaridades como, por exemplo, internatos para
seus/suas estudantes. Os alojamentos estudantis séo divididos com base no sexo. N&o obstante
a este dado, os prédios que abrigam meninos e meninas sdo distantes uns dos outros e também
monitorados por sistema de clmera. A ideia é ndo permitir o encontro entre meninos e
meninas fora do espago em que se encontram, nas salas de aula ou nos laboratorios de fisica,
quimica e informéatica. Em outras palavras, os espacos de encontro somente podem ser
aqueles entendidos como fundamentais e exclusivos da escolaridade: sala de aula, laboratdrios
e biblioteca. Vale destacar que o ingresso na escola somente ocorre com a aprovagao em um
processo seletivo publico, promovido pela institui¢do todos os finais de ano.

Outro fator que nos levou a escolher a escola em questéo para a realizagdo da pesquisa

% Professora Ana, nome ficticio, atuou como uma espécie de ajudante em qualquer eventualidade que
ocorresse na pesquisa dentro da escola. Seu carater na pesquisa limitava-se a nos orientar no transito
dentro da escola.
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foi nosso interesse em auxiliar os questionamentos feitos aos (pré)conceitos existentes nela,
quando l& atuamos. Dessa maneira, compreendemos a escola como espago de atuagdo e
disputa politica em que interagem inimeros sentidos e objetivos. Frente a esse quadro € que
nos posicionamos na defesa de uma escola que possibilite uma educagdo pautada no
reconhecimento e respeito a diversidade sexual e de género. Acreditamos e defendemos que a
escola tem o compromisso, por seu principio constitucional'®, de promover a cidadania. Em
outras palavras, ela deve estar aberta para realizar a quebra de paradigmas e promover a
formacéo cidada, de modo a ampliar a participacdo politica de seus e suas agentes.

Ao partir dos principios j& levantados, defendemos a escola como um ambiente que
deve se caracterizar como local de aprendizagem para além das dicotomias e visdes
heternormativas®!, androcéntricas'? e sexistas** (MARCIO CAETANO, 2012). Ampliando a
visdo sobre a escola, atribuimos-lhe a importancia de ser um local de aprendizagem, que nos
proporciona relacionar estudos de cunho pragmatico com as experiéncias vivenciadas pelos
educandos/as e educadores/as. Portanto, entendemos a escola como espaco que visa fazer “um

elo de ligacdo que permita problematizar infinitamente os saberes e as diferencas, evitando a

1% Os principios constitucionais tratam das garantias e direitos de que cada cidadao dispde. O principio
constitucional encontra-se no artigo 5°, da Constituicdo Federal Brasileira, onde sdo encontrados em
torno de 70 incisos e exatamente quatro paragrafos. No referido artigo sdo garantidos os diretos de
liberdade, igualdade, direito a educacdo e direitos a moradia. Também é dado a todo brasileiro,
segundo os registros, o direito de exercer os cultos religiosos, seja qual for sua religido, o beneficio de
trabalho, enfim, todo cidadao € livre, pode recorrer a justica, quando necessario for, e ndo pode ser
oprimido.

' Segundo ANALIDIA PETRY; DAGMAR MEYER (2011), a hetermornatividade é um padréo de
sexualidade que regula o modo como a sociedade ocidental esta organizada. Para elas, “0 género,
enquanto organizador da cultura, e em articulacdo com sexualidade, modula 0 modo heteronormativo
de como homens e mulheres “devem” se comportar, COmo seus corpos podem se apresentar e como as
relagdes interpessoais podem se constituir, nesses dominios. A heteronormatividade visa regular e
normatizar modos de ser e de viver os desejos corporais e a sexualidade. De acordo com o que esta
socialmente estabelecido para as pessoas, numa perspectiva biologicista e determinista, ha duas — e
apenas duas — possibilidades de locacdo das pessoas quanto a anatomia sexual humana, ou seja,
feminino/fémea ou masculino/macho.” (ANALIDIA PETRY & DAGMAR MEYER, 2011, p.195).

12 para Marcio Caetano (2011), o androcentrismo n&o representa somente a centralidade e supremacia
dos homens e, por sua vez, a submissao das mulheres, enquanto coletivo de sujeitos, em varias esferas
sociais, politicas e econdmicas. Ele caracteriza-se pela cadeia de responsabilidade que a todo o
momento é cobrada aos homens e os levam a naturalizar o governo de si, de outros (mulheres, filhos e
filhas) e do publico. Neste sentido, o androcentrismo se torna uma prisdo que, aliado a
heteronormatividade, é o ponto de partida da homofobia, lesbofobia e transfobia. Logo, existe uma
aproximagdo que nos obriga a ver a misoginia, 0 androcentrismo e a heteronormatividade como
conceitos que se entrecruzam na manutencao do patriarcado.

3 Compreendemos sexismo como uma situacao/posicdo que pode ser executada e ocupada tanto por
homens quanto por mulheres. Este quadro ocorre porque, inscrito numa cultura androcéntrica, o
sexismo se prolifera no imaginario coletivo e o prepara a um conjunto de representacdes/apresentacdes
socialmente partilhadas de opinides e praticas que desprezam e/ou violentam as mulheres e/ou o
feminino (MARCIO CAETANO, 2011, p.24).
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naturalizacdo dogmatica e divina, na qual os saberes modernos emergiram como alternativas”
(MARCIO CAETANO; JIMENA HERNANDEZ, 2011. p. 40).
Da mesma forma, possuimos como objetivo auxiliar a promocdo da igualdade de

direito e de uma educagéo inclusiva, pautada no respeito a diversidade sexual™

, possuindo
como intuito fomentar e contribuir para o enfrentamento aos preconceitos e violéncias vividas
pelas mulheres.

Ao investigar as representaces de lesbianidade com jovens do Ensino Meédio,
buscamos problematizar e questionar os efeitos do poder que objetivam definir o que é ser
“mulher”. N&o obstante, ainda arriscamos, na presente justificativa da dissertacéo, destacar o
carater inovador que a mesma apresenta, visto que, apds uma intensa busca no banco de teses
e de dissertacbes da CAPES™, utilizando o cruzamento das palavras leshianidade(s),
juventude(s) e escola, ndo encontramos nenhuma pesquisa. Quando buscamos trabalhos
utilizando as palavras-chaves “lesbianidade”, “lesbianidades”, “léshica” e “lésbicas”,
encontramos 11 (onze) dissertacOes e teses que foram produzidas nas mais variadas areas do
conhecimento, dentre elas, Psicologia, Enfermagem e Educacéo Fisica.

No geral, os eixos centrais das pesquisas encontradas no Banco de Teses da CAPES
versam sobre o corpo, a salide, em seus aspectos mais amplos, e a salde mental de Iésbicas.
Podemos observar também que a presente escrita encontra, ainda, outro campo importante:
ser uma dissertacdo produzida e mediada pelos métodos e questionamentos as fontes proprias
da/na Historia e preocupada com a educagao escolar.

Acreditamos que essa pesquisa poderd contribuir para o fortalecimento dos estudos
nas areas de Historia e na Educacdo, auxiliando nas tentativas de responder, ainda que
momentaneamente, alguns questionamentos sobre as representacbes de género e,

principalmente, sobre a invisibilidade Iéshica na educacéo e historia brasileira.

4 Ao reivindicarmos o termo “Diversidade Sexual”, ndo estamos reiterando os valores e premissas
liberais presentes no multiculturalismo. Mas, nos aliando aos Estudos Multiculturais que, ao
questionar a construcdo histdrica, econdmica, politica, social e cultural da identidade, defendem sua
desnaturalizacdo (TORRES, 2001).

> Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A busca teve como
periodo de mapeamentos os anos de 2010 e 2014. O site foi acessado entre os dias 17 e 26 de julho de
2014,



20

1
CAPITULO
CAMINHOS: O TRANSCORRER DA HISTORIA E SUAS
PERSPECTIVAS.

Da Revista dos Annales ao Feminismo

Para compreendermos melhor as condigBes sdcio-académicas de emergéncia dessa
pesquisa, recorremos ao estudo da Revista dos Annales (1929- 1989) que surgiu no ano de
1929, fundada por Lucien Lefebvre e Marc Bloch.

Orientada pelas criticas & historiografia tradicional

e ao surgimento de novos campos
de pesquisa foi, sobretudo, em decorréncia da Revista dos Annales que o campo
historiogréafico reuniu as condi¢fes necessarias ao estudo e pesquisa de novos objetos, sujeitos
e situagdes, a exemplo do estudo do cotidiano. Portanto, ao relermos estudos acerca da
Revista dos Annales, podemos entender que o intenso debate critico produzido pelas mais
variadas academias, a exemplo da francesa, estadunidense, alemd, entre outras, no século
XIX, trouxe & tona questionamentos sobre a Historia politica orientada pelos homens
governantes e seus feitos na vida privada e publica (PETER BURKE, 1991).

Criticos, especialmente Lucien Lefebvre e Frederick Jackson Turner, questionavam a
forma de escrita historica de sua época, uma vez que acreditavam que a Historia deveria ser
redigida buscando contemplar os mais variados sujeitos e feitos sociais (PETER BURKE,
1991). Questionando forte e criticamente essa forma de escrita positivista, criou-se a Historia

Nova, a qual buscava ampliar o

[...] campo do conhecimento historico; ela substituiu a histdria do
documento escrito de Langlois e Seignobos, fundada essencialmente
nos textos, no documento escrito, por uma histéria baseada numa
multiplicidade de documentos: escritos de todos os tipos, documentos
figurados, produtos de escavacOes arqueoldgicas, documentos orais,
etc. Uma estatistica, uma curva de precos, uma fotografia, um filme,
ou para um passado mais distante, um pdlen, um fossil, uma
ferramenta, um ex-voto para a histdria nova, documentos de primeira
ordem (JACQUES LE GOFF, 1998, p. 28 - 29).

A partir deste ideal, 86 anos apds o lancamento da Revista dos Annales, podemos

16 Baseada em instituicBes e nas elites, a historiografia tradicional abordava, de forma muito relevante,
fatos, personagens e datas, de uma forma positivista. Desta forma, acabava por ndo aprofundar
analises de estrutura e conjuntura como um todo (JACQUES LE GOFF, 1998).
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perceber que houve uma ampliacdo consideravel dos temas que sdo priorizados nos estudos
histéricos. Possibilitando assim, o surgimento da Historia Nova'/, que ocorreu devido as
criticas e a forma como a escrita da Historia era desenvolvida. Juntamente a essas criticas,
surge a Escola dos Annales, que se desenvolveu justamente para ser o veiculo de
disseminagdo dessas novas ideias, conceitos e estudos histdricos.

A criagcdo da Escola dos Annales possui como suas principais motivagfes “tirar a
histéria do marasmo, da rotina, em primeiro lugar, de seu confinamento em barreiras
estritamente disciplinares” (JACQUES LE GOFF, 1998, p.29). Com esses objetivos, Lucien
Lefebvre, em 1932, buscava “derrubar as velhas paredes antiquadas, os amontoados
babilénicos de preconceitos, rotinas, erros de concepcdo e de compreensédo” (JACQUES LE
GOFF, 1998, p.30).

Objetivando desenvolver estudos histéricos com novo olhar, com novas perspectivas, e
também possibilitar a abertura das pesquisas das atividades humanas, para as demais areas das
Ciéncias Humanas, tais como a Sociologia e Psicologia, a Histéria Nova e a Escola dos
Annales buscavam questionar as formas estabelecidas de escrita da Historia e também
influenciar os demais para que elaborassem seus temas de pesquisa ou estudos sob a
perspectiva de uma histdria-problema (PETER BURKE, 1991). Assim sendo, os Annales
foram divididos em trés fases, para alcangar os objetivos propostos: a fundacéo, a era Fernand

Braudel*®

e a Terceira Geragéo.

Quanto a era de Braudel, ela foi marcada pela publicagdo do seu livro “Mediterraneo”,
em 1972. Nesse livro, ele destaca a importancia da longa duragéo, a qual deve contemplar
detalhes, a exemplo da geografia e cultura de cada lugar. Em outras palavras, os pequenos e
minuciosos detalhes que contemplam uma historia situada entre os individuos e os eventos em

um determinado contexto. Entre os anos de 1950 a 1970, houve outras alteracGes substanciais

" ANova Histéria é uma corrente historiografica que surgiu nos anos de 1970. Organizado pelos
historidgrafos Jacques Le Goff e Pierre Nova, a corrente historica tratou de ser a histéria das
mentalidades. Desta forma, seus seguidores propdem que se estabeleca uma histdria serial das
estruturas mentais das sociedades, e cabe ao historiador, a analise dos dados. Ou seja, a partir da Nova
Historia, estudos sobre a histdria social, por exemplo, tornou-se independente da historia econémica e
se fragmentou em demografia histdrica, historia do trabalho, histéria urbana, historia rural e assim por
diante. (JACQUES LE GOFF, 1998)

'8 Fernand Braudel foi um historiador francés e um dos mais importantes representantes da Escola dos
Annales. Trés estudos principais, O Mediterraneo (1923 — 1949, e depois 1949 — 1966); Civilizacdo e
Capitalismo (1955-1979); e a inacabada Identidade de Franca (1970-1985), demonstram sua
reputacdo e seu sucesso. Além disso, Braudel foi um dos mais importantes motores da pesquisa
historica na Franca, sendo considerado como um dos precursores da teoria dos sistemas-mundo.
(JACQUES LE GOFF, 1998)
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na historiografia, a exemplo da Historia Quantitativa. Segundo Peter Burke (1991), foi uma
“revolucdo” iniciada no campo dos estudos econdmicos voltada para a historia dos precos e
permitindo, assim, um estudo social das populagdes.

Ja a terceira fase dos Annales, intitulada como Terceira Geragdo, contou com
novidades quanto aos seus objetos de estudo e as novas formas de pesquisar. Nesse periodo
expandiram-se os objetos de pesquisa. A introducdo de mulheres na escola dos Annales, como
por exemplo, Christiane Klapisch (1981), que estudou a Histéria da Familia na Toscana
durante a ldade Média e o Renascimento; Arlette Farge (1987), que trabalhou com o mundo
social das ruas de Paris no seculo XVIII; Mona Ozouf (1976), a qual € conhecida pelo seu
famoso estudo sobre os festivais durante a Revolucdo Francesa; e Michéle Perrot (1974), a
qual escrevia sobre a Historia do trabalho e das mulheres.

Surgiram outros temas centrais nesse periodo, além dos mencionados acima, como a
redescoberta das mentalidades, o emprego de métodos quantitativos na Histdria Cultural e o
ressurgimento das narrativas. Destacamos também, os estudos voltados as familias, as escolas,
a infancia, que trouxeram novas visdes e percep¢Bes quanto as suas constitui¢des. Além
dessas contribuicBes, a Terceira Geracdo € considerada o periodo mais aberto aos novos
modelos de pesquisa. ldeias vindas de mdultiplos paises e tradicfes historiogréficas,
proporcionaram que outras pesquisas fossem empreendidas; dentre elas, a Psico-Historia, a
Nova Histéria Econdmica e a Historia da Cultura Popular. Podemos destacar no presente
trabalho, como exemplo, além dessas transformagdes mencionadas no campo historiogréfico,
a emergéncia dos movimentos organizados de mulheres, em especial, o feminista.

Vérios estudos descrevem o movimento feminista dividido em trés grandes “ondas”.
Ao analisar especificamente o caso brasileiro, Rachel Soihet (2012) descreveu que a primeira
“onda” comecou a surgir quando mulheres da classe média saem de suas casas em busca de
emprego. Isso se da devido as mudancas sociais e econdmicas ocorridas no final do século
XIX, que passaram a impulsionar e a colaborar cada vez mais para 0 processo da
industrializagéo.

Assim sendo, as mulheres de classe média, brancas e instruidas que comecaram a
trabalhar, sdo as mesmas que, juntamente com as de classes mais baixas, que iniciaram a
reivindicar melhores capacitagbes profissionais, a supressdo das barreiras impostas ao
trabalho feminino e a melhores remuneracdes. As exigéncias ndo pararam por ai, ja que as
mulheres também desejavam o acesso a educagdo, o direito ao voto e também a elegibilidade
politico-social.

Contudo, havia contra a ampliacdo dos direitos civis das mulheres forte oposicéo
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politica, tais como: o veto a iniciativas de projetos de leis que incluissem o sufragio feminino,
a elegibilidade politico-social das mulheres e sua participagdo em geral na vida plblica. E
importante ressaltar que a sociedade, de entdo, pautava-se pela Ciéncia de sua época, a qual
afirmava que a mulher era fragil e menos inteligente que o homem e que o destino delas se
restringia ao lar, aos cuidados da familia e dos/as filhos/as (RACHEL SOIHET, 2012).

Todas as insatisfacdes politicas fizeram com que a professora baiana Leolinda Daltro
articulasse um dos pioneiros grupos feministas, o chamado Partido Republicano Feminino.
Ela e suas companheiras de luta buscavam, através de varias manifestacGes, mobilizar as
mulheres na luta pelo sufrdgio. Surgiu no mesmo periodo, por volta dos anos 1918, em Séo
Paulo, a Associagdo Feminista. De cunho anarquista, a Associagdo Feminista procurava dentre
suas manifestacdes, além de apoiar a luta pelo sufragio feminino, auxiliar nas reivindicacdes
por melhorias nas condicdes de trabalho nas greves operarias de 1918. Ambas as organizagdes
acabaram por mobilizar inimeras mulheres, o que proporcionou um avango em suas lutas.

Em meios aos fatos ja narrados, a brasileira Bertha Lutz retornou da Europa para o
Brasil, tornando-se uma das principais mulheres de destaque na luta pelo sufrdgio feminista.
Bertha Lutz era uma feminista e profunda questionadora das normas sociais. Filha do cientista
e pioneiro da Medicina Tropical, Adolfo Lutz, e de Amy Fowler, enfermeira inglesa, Bertha
Lutz licenciou-se em 1918 em Ciéncias Naturais na Sorbonne. No ano seguinte, passou em
um concurso e se tornou docente e pesquisadora do Museu Nacional, tornando-se uma das
primeiras brasileiras a fazer parte do servi¢o publico no Brasil. Depois de tomar contato com
0s movimentos feministas europeus e estadunidenses, Bertha Lutz criou as bases do
feminismo sufragista no Brasil. Ela foi a fundadora da Federacéo Brasileira pelo Progresso
Feminino (FBPF), em 1919, apds ter representado o Brasil na assembleia geral da Liga das
Mulheres Eleitoras, realizada nos Estados Unidos, onde foi eleita vice-presidente da
Sociedade Pan-Americana.

Rapidamente, Bertha Lutz agregou ao seu redor mulheres que a admiravam e
desejavam fazer o mesmo que ela e, assim, a primeira cientista servidora publica do Brasil e
suas companheiras, comecaram a escrever artigos, realizar pronunciamentos em pubico e
conceder entrevistas a jornais sobre a participacdo das mulheres nos processos eleitorais. As
mulheres de classe média no Brasil, semelhantes as europeias e estadunidenses, reivindicavam
o sufrégio universal. E foi com as acaloradas discussdes sobre o sufragio universal que Bertha
Lutz conseguiu as condi¢des necessarias para fundar a Federagdo Brasileira pelo Progresso
Feminino, entidade que presidiu e que foi responsabilizada pela campanha publica pelo voto

feminino.
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Lutando pelo direito das mulheres, Bertha Lutz levou, em 1927, um abaixo-assinado
ao Senado pedindo a aprovacdo do Projeto de Lei que dava o direito de voto as mulheres.
Esse direito foi entdo conquistado em 1932, quando promulgado o Novo Codigo Eleitoral
Brasileiro (CELIA PINTO, 2010). Para além do sufragio universal, a emancipacéo feminina e
a participacdo de mulheres na politica e na educacéo orientavam o movimento (RACHEL
SOIHET, 2012).

Para Bertha Lutz, a emancipacdo feminina, central de sua militncia, aconteceria
quando a mulher adquirisse o seu proprio meio de subsisténcia e ficasse livre da dependéncia
humilhante do marido. Para Bertha Lutz, assim como para as demais feministas sufragistas,
para se alcancar esse objetivo, a educacdo era considerada essencial. Com ela, as mulheres
poderiam disputar com 0s homens 0s mesmos trabalhos e deveriam ter o direito a equiparacéo
salarial. Todas essas reivindicacGes (por direito & educacdo e ao exercicio do trabalho)
somente poderiam ser alcangadas se as mulheres tivessem direito ao voto, pois se acreditava
que o “acesso aos direitos politicos era essencial a obtencdo de garantias na base da lei”
(RACHEL SOIHET, 2012. p. 221).

Ainda lutando pelos seus direitos, entre os anos 1930 e 1960, varios fatores foram
importantes ao feminismo, entretanto, podemos considerar o langamento do livro “O Segundo
Sexo”, da francesa Simone de Beauvoir como um marco*®. Com ele, a autora se tornara uma
das precursoras a critica ao sujeito universal. O argumento de Simone Beauvoir centrava-se
na ideia que no mundo social existem aqueles que ocupam a posi¢do ndo especifica e sem
marcagdes (sexual, racial, religiosa) construindo-se como o referencial ‘universal’ e aqueles
que sdo definidos, reduzidos e marcados por sua ‘diferenga’, sempre aprisionados em suas
especificidades, designando pelo/a partir outro referencial. Essa situagdo acaba por definir as
posicdes de homens e mulheres (SILVANA MARIANO, 2005).

Outro fator central das alteracdes comportamentais desse periodo foi o surgimento da
pilula anticoncepcional. Inicialmente lancada nos Estados Unidos, logo os contraceptivos
chegaram ao Brasil e proporcionaram inimeras discussdes que se tornaram ainda mais
acirradas sobre o corpo, os desejos e a formas de relacionamentos entre mulheres e homens.

Quanto a segunda onda feminista, ela possuia alguns objetivos distintos dos iniciados
em 1918 com as chamadas sufragistas. Segundo Joana Pedro (2012), as reivindicagbes iam
além dos direitos politicos, econdmicos e educacionais, a “Segunda onda” do feminismo

exigia direitos referenciados pela “sexualidade” (direito ao prazer) e pela autonomia de gestdo

9 Lancado pela primeira vez em 1949, o livro de Simone de Beauvoir estabelece uma das méximas do
feminismo: “Nao se nasce mulher, torna-se”.
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do “corpo” (direito ao aborto e contracepgéo).

As mulheres do movimento feminista desenvolviam lutas contra as opressdes sofridas,
mas seus protestos foram ainda mais impulsionados quando, em seus estudos, conversas,
leituras e reflexdes compreenderam que “as relagdes entre mulheres e homens ndo séo
inscritas na natureza, mas sim fruto da cultura e, portanto, passiveis de transformacéo”
(JOANA PEDRO, 2012, p. 121). Isso foi influenciado pelo surgimento dos Estudos Culturais
e os Feministas.

O campo dos Estudos Culturais surgiu, de forma organizada, através do Centre for
Contemporary Cultural Studies (CCCS), através de Richard Hoggart, que, inspirado em sua
pesquisa, The Uses of Literacy (1957), fundou o centro de estudos em 1964 (ANA
ECOSTEGUY, s/d, p.1)?. O centro de pesquisas possuia como eixo central compreender,
analisar e estudar as relagGes entre a cultura contemporanea e a sociedade, isto €, suas formas
culturais, instituicbes e praticas culturais, assim como suas relacbes com a sociedade e as
mudancas sociais (ANA ECOSTEGUY, s/d, p.3). Nesse periodo, com a possibilidade de
novos estudos e suas relagdes sociais, surgem trés autores de destaque que discutem mais
intensamente essa nova abordagem, s&o eles: Richard Hoggart com The Uses of Literacy
(1957), que desenvolve um trabalho em parte biogréfico, mas traz em seus relatos trechos de
aspectos culturais vivenciados durante o século XX; Raymond Williams que, com Culture
and Society (1958), desenvolve um conceito histérico de cultura, onde “cultura comum ou
ordinaria" pode também ser vista como “um modo de vida em condi¢Bes de igualdade de
existéncia com o mundo das Artes, Literatura e Musica” (ANA ECOSTEGUY, s/d, p.5); e E.
P. Thompson, com The Making of the English Working-Class (1963) que, ao reconstruir uma
parte da histdria da sociedade inglesa, traz a tona a historia “dos de baixo”, um trabalho que,
assim como os demais, torna-se inovador no sentido de observar outros sujeitos, vivéncias e
culturas de personagens ainda ndo contemplados pela Histéria “oficial”.

Esses estudos surgem com propostas renovadas e renovadoras de pesquisa,
possibilitando a abertura de um leque de perspectivas culturais ainda ndo exploradas. A
entrada de Stuart Hall, para o grupo de pesquisadores dos estudos culturais, torna-se peca
chave para a fundamentacdo tedrica do que seriam esses estudos culturais e seus objetivos.
Isso ocorreu uma vez que Hall substitui Hoggart na dire¢do do Centro, de 1968 a 1979, e

passou a incentivar cada vez mais os estudos em direcdo a investigagcbes de “préticas de

“Artigo ndo referenciado nas referéncias bibliograficas por ndo possuirmos todos os dados necessérios
a sua referenciacdo. Mas destacamos que esse artigo encontra-se  nho  site:
http://www.pucrs.br/famecos/pos/cartografias/artigos/estudos_culturais_ana.pdf
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resisténcia de subculturas e de analises dos meios massivos, identificando seu papel central na
diregdo da sociedade” (ANA ECOSTEGUY, s/d, p.4). Assim, eles ampliaram as nogdes de

cultura, os quais definem como

Primeiro: a cultura ndo é uma entidade monolitica ou homogénea, mas,
ao contrario, manifesta-se de maneira diferenciada em qualquer formacéo
social ou época histérica. Segundo: a cultura ndo significa simplesmente
sabedoria recebida ou experiéncia passiva, mas um grande nimero de
intervencgdes ativas — expressas mais notavelmente atraves do discurso e
da representacdo — que podem tanto mudar a histdria quanto transmitir o
passado. Por acentuar a natureza diferenciada da cultura, a perspectiva
dos estudos culturais britanicos pode relacionar a producéo, distribuicdo
e recepcdo culturais a praticas econdmicas que estdo, por sua vez,
intimamente relacionadas & constituicdo do sentido cultural (ANA
ECOSTEGUY, s/d, p. 5).

A partir desse entendimento, o grupo de Estudos Culturais definiu seu foco em analisar

as préticas culturais simultaneamente, como formas materiais e simbdlicas, onde a criagéo

cultural se situa no espaco social e econémico, no qual a sociedade e a cultura seréo as

ferramentas para essas andlises. A partir dos anos 1960, os Estudos Culturais passam a

questionar as formas de hierarquias e as praticas culturais estabelecidas, através das oposicdes

criadas, tais como: cultura alta/baixa, superior/inferior, importante/ordinario, entre outros

binarismos. Mas, foi a partir dos anos 70, que os estudos em torno da categoria género

ganharam destaque.

O movimento feminista, através dos estudos culturais, trouxe questdes importantes a

serem problematizadas quanto as mais variadas formas de opressdo feminina. O movimento

assim surgiu

como uma das rupturas teoricas decisivas que alterou uma pratica
acumulada em Estudos Culturais, reorganizando sua agenda em
termos bem concretos. Desta forma, destaca sua influéncia nos
seguintes aspectos: a abertura para o entendimento do ambito pessoal
como politico e suas consequéncias na constru¢do do objeto de estudo
dos Estudos Culturais; a expansdo da nogdo de poder, que, embora
bastante desenvolvida, tinha sido apenas trabalhada no espago da
esfera publica; a centralidade das questes de género e sexualidade
para a compreensdo da propria categoria "poder”; a inclusdo de
questdes em torno do subjetivo e do sujeito e, por ultimo, a
"reabertura” da fronteira entre teoria social e teoria do inconsciente —
psicanélise (ANA ECOSTEGUY, s/d p. 8).

Baseada nesses ideais, as discussdes tornaram-se ainda mais acaloradas, na luta pela

conquista dos direitos das mulheres, com a publicacdo do artigo de Gayle Rubin (1975),
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intitulado The Traffic in Woman. Esse artigo suscitava fortes argumentos e contraposigdes
contra as discussdes essencialistas que alocavam os sexos como algo natural, dado e fruto da
natureza. Ao questionar esses pontos, Rubin trouxe relevantes e inovadores questionamentos,
destacando que até mesmo o discurso bioldgico naturalizante é fruto de uma cultura, que visa
alocar as mulheres em uma segunda categoria (JULIANA RODRIGUES, 2011; MARCIO
CAETANO, 2011).

As propostas empreendidas por Gayle Rubin também permitiram explorar e
compreender o que é ser “mulher” e o que é ser “homem”. Problematizando essas questdes
aliadas a outros inimeros questionamentos da ordem social, que determinavam lugares,
espacos, vivéncias e maneiras, formulou assim a categoria de “género®”. A criagdo dessa
categoria “permite o questionamento da desigualdade entre os sexos e da subordinagéo
feminina, provocando importantes impactos sobre as nogdes de naturalidade da sexualidade
predominante” (JULIANA RODRIGUES, 2011, p.28).

Joan Scott (1990), com seus estudos na area dos estudos culturais, ampliou as
discussoes iniciadas por Rubin e, definiu género como um elemento constitutivo das relagdes
sociais, do qual gera um efeito de poder que se articula na construcéo social e faz parte das
relagdes sociais. Contribuindo com este debate, Joan Scott, professora de Ciéncias Sociais no
Instituto de Estudos Avancados em Princeton, historiadora e feminista, defende a ideia de que
0 conhecimento histérico ndo é s6 um simples registro de mudancas sociais ao longo da
histdria das sociedades. Ele se constitui, sobretudo, como um instrumento que participa na
producéo do saber sobre estas organizagdes. Em outras palavras, ele o produz. Sua reflexdo se
voltou, principalmente, no sentido de perceber como a Histéria tem participado na producéo
do saber sobre a diferenca sexual. Para ela a “Histdria é tanto objeto da atencdo analitica
quanto um método de anélise. Vista em conjunto desses dois angulos, ela oferece um modo de
compreensdo e uma contribuicdo ao processo através do qual género é produzido” (JOAN
SCOTT, 1994, p. 13-14). Fica evidente que para Scott o conhecimento historico ndo se
constitui um documento fiel da realidade na medida em que ele ndo documenta as condicdes
vivenciadas por homens e mulheres ao longo do tempo. Em outras palavras, o conhecimento

histdrico oferece um modo de compreensdo e uma contribuigéo ao processo.

2L A autora Henrietta Moore (1997), ao refutar as teorias de Gayle Rubin, afirma que ao estabelecer
apenas duas categorias fixas — mulher e homem — elas ndo permitem compreender e explicar as mais
variadas formas de expressdo da sexualidade, uma vez que ela restringe os individuos em machos e
fémeas e a sua forma de sexualidade. Moore supera o entendimento binario e entende que é necessario
compreender o processo de construcdo dessas duas categorias, uma vez que para ela ndo existe a
mulher e 0 homem, mas sim mulheres e homens.
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Segundo Joan Scott, os estudos de género séo fruto de reflexdes e experiéncias que
ajudam a mudar pensamentos e abrem novas dire¢es & pesquisa e & producéo de textos
histdricos. Temas como género e histdria tém sido a tbnica de muitos de seus ensaios e grande
parte das conclusdes a que chegou, surgiram a partir das discussdes travadas num grupo
notavel de pesquisadoras/es durante os anos que dirigiu o Pembroke Center de Docéncia e
Pesquisa, sobre Mulheres da Brown University; foi ai onde passou a levar a sério a teoria pos-
estruturalista e a enfrentar suas implicaces para uma historia social (JOAN SCOTT, 1994).

O uso da teoria pds-estruturalista é defendida por Joan Scott, em “lgualdade versus
diferenca: os usos da teoria pos-estruturalista” (JOAN SCOTT, 2000, p. 203-204), como
sendo a teoria que melhor permite ao feminismo enfrentar o esquema conceitual das velhas
tradicBes filosoficas ocidentais, que tém construido o mundo de maneira hierarquica, em
termos de universos masculinos e especificidades femininas. Destacar que se precisa de
teorias que permitam articular modos de pensamentos alternativos sobre género e que néo
busque simplesmente reverter ou confirmar velhas hierarquias. Para a historiadora, a teoria
que melhor se aplica a esta proposta é o pds-estruturalismo.

Todas essas discussdes passam a ocorrer entre as mais variadas areas da Ciéncia
Humana e Social, com a emergéncia da categoria de “Género”. Com ela, as feministas
buscavam evidenciar as dimensdes culturais e as politicas das desigualdades, naturalizadas
pelas discussdes bioldgicas da categoria “sexo”. Nessa perspectiva ainda podemos destacar
Ann Oakley (1972), da area da Sociologia e Rhoda Unger (1979), da Psicologia social e Joan
Scott (1986), conforme sinaliza Marcio Caetano (2011).

Atualmente no Brasil, aliado as pautas que orientaram as ondas anteriores, convivem
aquelas estabelecidas pelo feminismo da “terceira onda”. Em principio, essa “onda” teria
iniciado em meados dos anos 80, apds o processo de redemocratizagéo surgido com o fim da
Ditadura Civil Militar, ocorrido no pais entre os anos de 1964/1985 (CELIA PINTO, 2010).
Isso ndo significa que seu surgimento tenha ocorrido no mesmo periodo nos paises ocidentais
e que, tampouco, 0 surgimento de uma “Onda” represente o fim de outra. Elas existem
mutuamente.

Podemos compreender que, com o processo de redemocratizagdo nos anos 1980, o
feminismo da chamada terceira onda no Brasil amplia-se e complexifica os estudos iniciados
nos anos 60. O movimento entra em uma fase de efervescéncia na luta pelos direitos das
mulheres, o que fez surgir inimeros grupos e coletivos em todas as regides brasileiras. Varias
reivindicagbes somaram-se as outras, tais como uma vida livre de violéncia, sexualidade,

direito ao trabalho, igualdade no casamento, luta contra o racismo, etc. (CELIA PINTO,
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2010).

Além de uma interdisciplinaridade da &rea das humanas, que possibilitou uma
discussdo mais ampla sobre a situagdo da mulher, a luta politica da “terceira onda” feminista
ainda buscou questionar as definicdes de feminismo, sexualidade e relagGes etnicorraciais, 0
que possibilitou que outros questionamentos viessem a tona, ao “centro” das discussdes, como
por exemplo, a efetiva participagdo de mulheres negras reivindicando seus espagos de atuagao
e destacando o feminismo sob o seu ponto de vista, de diferentes condi¢Bes sociais e étnicas.
Isso pode ser observado no texto Diferencia, diversidad, diferenciacion, de Avtar Brah (2009),
que analisa o contexto social pos-colonial na metropole Britanica dos anos 70 e demonstra a
pouca, ou nenhuma, preocupagdo da academia em discutir as relacbes de exploragdo
generalizada do trabalho, o racismo existente nas politicas e préaticas culturais brancas estatais
e a racializacdo da subjetividade negra, no tocante especifico ao periodo posterior & perda do
império e as particularidades das mulheres negras dentro do movimento feminista.

Avtar Brah (2009) utiliza como exemplo a metropole Britanica dos anos 70, como
pano de fundo para uma discussdo que, segundo ela, pode ser incorporada, questionada e
debatida em varias situacdes, paises e localidades, inclusive no Brasil: a opressdo de mulheres
negras por mulheres brancas dentro do feminismo e a importancia de uma separagdo dessas
duas “classes”, para uma efetiva visualizagdo do feminismo negro e a conquista de seus
objetivos principais: a luta contra o racismo, sexismo, patriarcalismo, o que na percepgao da
autora seria fundamental.

A autora, em seu texto, reforca a necessidade da “separa¢do” dos movimentos. A partir
da publicagédo do artigo produzido por Hazel Carby intitulado White Women Listen, no qual as
escritoras feministas brancas passaram a rever alguns de seus questionamentos, sobre familia,
reproducdo e patriarcado. Reformulando esses topicos, passaram a utilizar a palavra patriarcal
para designar as relagcbes de subordinagdo das mulheres. Segundo a autora Avtar Brah, a
substituicdo na escrita, de uma palavra por outra, em nada altera a forma como a mulher é
subjetivada dentro das relagbes de poder, sejam elas relagfes patriarcais ou patriarcal. Para
Avtar Brah, é necessario ir além da escrita, buscar formas, meios, a¢des que contemplem e
busquem novas discussdes e entendimento, proporcionando a visualizagdo das mulheres
negras dentro do movimento feminista.

Apesar da critica realizada, Avtar Brah afirma a necessidade de compreender sobre
qual patriarcal, ou estruturas patriarcais e sua carga de significados, 0s movimentos estéo
lutando contra. Segundo a feminista, ha divergéncias nas lutas entre o feminismo branco e o

negro, onde o primeiro, ao discutir género, ndo o faz a partir do viés da classe social, o que o
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segundo feminismo acredita ser imprescindivel. Assim a autora partilha das ideias de Stuart
Hall (1980) e Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (1985), os quais versam sobre a necessidade
de se analisar a questdo do racismo sobre varios prismas, mas principalmente sobre género,
raca e mobilizagdo politica.

Além de Avtar Brah, as autoras Kum Bhavnani y Margaret Coulson, em seu livro
Otras Inapropiables: Feminismos desde Las Fronteras (2004), discutem a importancia da
separacdo do movimento feminista, entre mulheres negras e mulheres brancas. Segundo elas,
é inegavel o racismo por parte do movimento branco, para com o movimento negro. Dessa
forma podemos concluir, em parte, que o fato de serem mulheres ndo as unem em um mesmo
objetivo comum, mas ao contrério, 0 mesmo palco do movimento de mulheres que as une, as
separa, pois 0 movimento negro possui como fundamento central na sua politica, a luta contra
0 racismo, sexismo, classismo, enquanto que o feminismo branco, no geral, batalha por outras
instancias que, muitas vezes, ndo essas. As autoras ndo se opdem que mulheres negras e
brancas trabalhem juntas, para a criagdo de uma teoria e uma prética feminista antirracista.
Mas, elas advertem a importancia de questionar a diferenga existente na posicdo que cada
grupo ira assumir dentro das representacdes desses discursos e as praticas do feminismo. Isso
nos leva a entender que as relagdes de poder extrapolam as relagdes homem-mulher ou as
formas binarias de construcéo social.

Podemos notar, a partir da critica dessas autoras ao feminismo, que as discussdes
empreendidas em torno da emancipagdo feminina, dos conceitos de género e sexo, apenas
contemplam uma pequena parcela dessas mulheres, ou seja, ainda se encontra centralizada nas
questdes sociais das mulheres brancas e de classe média e que 0os movimentos feministas, em
suas trés “ondas”, ainda ndo abarcam a todas inscritas sob a marca mulher. Dentre elas, as
léshicas.”” N&o buscamos aqui encerrar as discussées e embates existentes no interior do
movimento feminista. Mas, ao trazer o tema queremos destacar que esse espago social
também vivencia as tensdes correntes das lutas sociais por legitimidade politico-social.

No caso especifico do movimento lesbofeminista, sua luta ndo limitou ao campo do
reconhecimento do direito politico ou configuracdo da cidadania como se caracterizou o
movimento sufragista. Semelhantes as mulheres negras, as lésbicas durante décadas se viram
obrigadas a ressignificar os discursos, no geral patoldgicos, que buscavam na Ciéncia a
legitimidade de controle sobre seus corpos. Ainda que ndo seja a questdo central a ser tratada

nesta dissertacdo, pensamos que seja importante um panorama sobre as formas como a

22 Adiscussdo sera retomada no subcapitulo seguinte no qual abordaremos uma discussdo com maior
propriedade sobre o lesbofeminismo.
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Ciéncia hegemdnica representou a léshica.

Redes de significados e saberes: conflitos em torno da categoria “lésbica”

A Belle Epoque foi 0 marco introdutorio do desenvolvimento tecnoldgico, cultural e
industrial; o telefone, o cinema e o automovel foram alguns dos elementos que modificaram o
cenério social brasileiro do inicio do século XX. Ao importar da Europa novos arranjos
politicos, econdmicos e sociais, 0 Brasil, aos poucos, modificou os habitos e costumes de
brasileiros/as. A partir desse modelo social, normas se alteraram, tanto nos espagos publicos
como nos espagos privados. Os sujeitos passaram a agir sobre varios prismas, inclusive nas
formas de se vestir, de comer, de trabalhar e se comportar socialmente; passando a adotar
posturas correspondentes ao sexo, sinalizadas pelos seus respectivos géneros bioldgicos. A
mulher, nesse contexto histérico, é a figura representativa de uma feminilidade doce, sensivel,
dotada de fragilidade e predestinada a ser mde, esposa e dona do lar, devido a sua
sensibilidade e amabilidade. Em contrapartida, 0 homem se constituia como simbolo de uma
masculinidade advinda de uma natureza forte e imponente, ele torna-se o representante da
forca e da virilidade, enfim, o responsavel pela familia, logo, o provedor da mesma.

Como forma de organizagdo desta nova época, acoes e restricbes foram postas e/ou
mesmo impostas pelo modismo. A sexualidade foi o principal alvo desses cuidados. Segundo
Michel Foucault (2014), foi a partir do século XVIII que o sexo e a sexualidade adquiriram
um importante foco na vida dos individuos, pois ja ndo mais eram vistos como algo secreto,
mas sim como algo falado, dito, os quais encontravam objetivos claros: ser controlado e
ainda, ser corrigido caso fugisse as regras vigentes. Esses conhecimentos sobre o sexo e a
sexualidade, “se dispuseram de inimeros dispositivos institucionais e estratégias discursivas”
(MICHEL FOUCAULT, 2014, p.33), que objetiva permitir que *“constitui-se em uma
aparelhagem de produgdo discursiva sobre o sexo, cada vez mais discursos suscetiveis de
funcionar e de adquirir em efeito” (MICHEL FOUCAULT, 2014, p.26), regulagéo, cuidado e
controle na vida cotidiana dos sujeitos.

Os espagos utilizados para a “transformagdo” da conduta moral e social dos sujeitos
foram; entre tantos, a igreja, a familia e a escola. Esses dispositivos institucionais passaram a
exigir, pelo discurso, dos/nos sujeitos a ordem natural dos desejos; ou seja, a manutengdo da
heterossexualidade como uma norma estabelecida. Assim, as pessoas que ndo corresponderam
a essa regra social, acabaram servindo de referéncia a estudo, e a partir do qual, receberam as

mais diversas conceituacdes no que se refere as suas identidades. No século XIX, como forma
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de regularizar o estudo sobre a sexualidade, homossexualismo?, ou inversio?®*, e potencializa-
lo, foi criada conforme nos enuncia Michel Foucault (1999): a Scientia Sexualis.

Como se tornou um estudo muito amplo e complexo, a Scientia Sexualis ganhou
ramificagBes, e uma dessas nos chama a atengdo, que € a Sexologia Forense. (MICHEL
FOUCAULT, 1999). Esse ramo da ciéncia possuia como objetivo aprofundar os estudos
vindos da Europa e diagnosticar com maiores precisdes as causas do homossexualismo e da
inversdo, e, por conseguinte prescrever a cura de forma precisa para ambas as doencas.

Sabemos que o alvo para essas regulacdes, controles e até mesmo de cura, ainda que 0s
homens tenham sofrido essas préticas, foram nos corpos das mulheres que mais fortemente
foram investidas as praticas de conduta social e cura. Esse corpo foi assujeitado, marcado e
aprisionado dentro daquilo que se entendia que deveria corresponder a forma social, seguindo
0s modelos estabelecidos como normais, as quais mulheres deveriam adequar-se. Isso
porque, segundo MICHEL FOUCAULT, 1989, apud MARLON SILVEIRA, 2015, p.26

tal investimento sobre os corpos dos/das sujeitos/as passaria antes pela
producdo de saberes especificos destinados a constituir, ndo apenas o
homem e a mulher, sujeitos/as responséveis pela ordem e o progresso,
mas também os corpos dos/as sujeitos/as que fugiam dos conceitos
pré-estabelecidos a partir do sexo biolégico, numa tentativa de
governamento.

Fugir, buscar outros caminhos, descobrir novas rotas para aplicar em si 0 governamento,
era, aos olhares cientificos, a constatacdo de uma enfermidade perversa, a qual necessitava de
uma cura. A ciéncia dispensou as vozes e se apropriou das vontades ao medicamentar e tratar
inimeras mulheres contra o mal da inverséao.

Para Norma Mogrovejo (2000), esse governamento de corpos e desejos, ocorreu a
partir do século X1X, quando a medicina passou de seu conhecimento sobre as enfermidades
para o conhecimento daquilo que seria, “el conocimiento de las reglas de discriminacion entre
lo normal y lo patolégico. Y en la desviacion de la norma, el lesbianismo se convierte en
enfermedad, que lo aisla, le impone un retorno a la normalidad” (NORMA MOGROVEJO,
2000, p. 29). Deste modo, 0 desejo e o relacionamento se transformaram em fala, discurso, o

que faz com que essa patologia adquira um nome: lesbianismo.

2 0 uso do prefixo ismo utilizada no final das palavras homossexualismo e lesbianismo justificam-se
por ser primeiramente desta forma que era mencionada a homossexualidade e a leshianidade, antes da
retirada do livro das doencas mentais.

% Denominacao dada, no periodo, a mulheres que se relacionavam de forma afetivo-sexual com outras
mulheres.
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Segundo Mogrovejo(2000), essa “doenca” era variavel, pois se assumiam varios
diagndsticos e cada um referenciava a uma area especifica, em que citamos a psicoldgica. A
fim de buscar o retorno da “normalidade” nas mulheres, se supunha emergente distinguir e/ou
definir o que era uma relagéo heterossexual e uma ndo heterossexual, o que era “normal” e o
que n&o era “normal”, o que era ser homem e o que era ser mulher.

A medicina, a psiquiatria e os tedricos da época tomaram cada vez mais direito e poder
para estabelecer caracteristicas, atos ou sintomas que poderiam corresponder a “doenca
lesbianismo”. A partir disso, um movimento mundial de estudos e pesquisas foi implantado.
Para fomentar a discusséo a cerca dos “mecanismos da doenga”, apresentaremos a seguir
alguns profissionais que voltaram sua atengdo para “o tratamento e a cura dessa patologia”.

Em 1869, Karl Westphald, psiquiatra de Berlim, concluiu que o leshianismo era uma
“anormalidade congénita, ou seja, uma ma formagdo congénita que podia ser definida como
defeito na constituicdo de algum 6rgdo, ou conjunto de 6rgdos, que determinava uma
anomalia morfoldgica presente no nascimento” (NORMA MOGROVEJO, 2004, p.12).
Alguns anos mais tarde, em 1887, conforme Norma Mogrovejo (2004), o médico Paul
Moreau, utiliza o termo “aberragdo” para definir a inversdo, e ainda acrescenta, definindo-a
como;

[...] um vicio vergonhoso que a antiga Lesbos deixou ligado as
sociedades modernas: as relagbes carnais entre mulheres, esses amores
insensatos que alguns autores modernos de modo que ndo ha
dificuldade de descrever, inclusive de glorificar. Essas paixdes, como
todas as demais, podem revestir em um carater patologico, dar lugar a
um auténtico delirio parcial limitado ao genital. (NORMA
MOGROVEJO, 2004, p.13)

Anteriormente a essa afirmativa de Moreau, Richard Kraff-Ebing, em 1886, ja havia
apresentado argumentos sobre o que ele chamava de “doenga”. Segundo ele, a inverséo, era
uma psicopatia sexual, que pode ser advinda de duas formas: da forma inata, aquela que nasce
com a pessoa, ou da forma adquirida aquela que ocorre através da masturbacéo, da falta de
relacbes heterossexuais ou da seducdo por lesbicas inatas. O tedrico, ao significar a
psicopatia, recomenda as familias uma maior atencdo para com as filhas e/ou entes femininos.
Ele, ainda, adverte que o lesbianismo é um mal perverso que se opunha aos objetivos da
natureza, ou seja, ndo tem finalidade com a procriagdo. (NORMA MOGROVEJO, 2004,
p.15).

Em 1893, Julien Chevalier expandiu os conhecimentos de Richard Kraff-Ebing ao

afirmar que o lesbianismo era o resultado de doengas congénitas, mas que também era
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influenciada por fatores adquiridos socialmente. Desta forma, Chevalier apresenta quatro
fatores sociolégicos que, segundo ele, promovem e/ou manifestam o lesbianismo: o safismo
por prazer, o safismo profissional, o safismo por necessidade e o safismo por medo. No ano
de 1899, Cesare Lombroso se fez cimplice as hipéteses de Chevalier sobre lesbianismo, no
que se refere as implicacBes sociais. Para fomentar as discussdes, ele aponta que a inversao é
propria e estimulada pelas inimeras prostitutas que existiam nesse periodo. A partir desta
premissa, Cesare Lombroso inicia um estudo com léshicas prostitutas internadas em
manicomios criminais, com a finalidade de buscar uma resposta ao problema/doenca
lesbianismo.

Ainda por esse viés patologico, Ivan Bloch em 1909, buscou alertar “mulheres
saudaveis”, no contexto historico, heterossexuais, sobre a necessidade de evitar o contato com
lésbicas, pois ele tinha por objetivo inviabilizar a contaminagdo. Em tempos mais avangados,
0 estudioso Leonardo Bianchini em 1915, definiu Iésbica ndo como uma doenca, mas sim
como uma mulher de utero infantil e frigida. Esse diagnostico, segundo Bianchini, era
resultado de algum trauma psiquico proveniente de alguma frustragdo com o corpo.

O médico Nicolas Pende, em meados de 1912, apresenta sua contribuigdo no que
concerne ao lesbianismo. Para ele, o lesbianismo, nada mais é do que partes do corpo da
mulher que ndo foram desenvolvidas e que desencadearam uma série de causas que
culminaram em sentir atragdo e desejo por outras mulheres e ndo por homens. Ndo podemos
nos esquecer, ainda, do fundador da psicanalise Sigmund Freud. Ele também desenvolveu
argumentos para significar o leshianismo. Para Freud, o leshianismo se configura como uma
doenca de origem psiquica, a qual a mulher, apds perceber a falta de um pénis, acaba por
romper seu amor pela mée. Contudo, a léshica ndo abandona o sentimento de desejo e seu
amor por mulheres. (NORMA MOGROVEJO, 2004).

Entre os estudiosos brasileiros, o lesbianismo também era considerado uma patologia.
O médico legista, Afranio Peixoto, formado em medicina em Salvador no ano de 1897, se
tornou respeitado e conceituado na primeira metade do século XX no Brasil, em fungdo de
seus trabalhos desenvolvidos na area da medicina, por sua atuacdo como professor, escritor e
jurista. Sua contribuicdo para/com este trabalho vem através do livro “Sexologia Forense”
(1934). Nele, Afranio Peixoto afirma que;

A inversdo sexual feminina € mais inconsciente do que
consciente, € muito wvulgar: manifesta-se nos colégios,
pensionatos, escolas, conventos e até na prostituicdo, pelas
amizades estreitas, ciimes, dedicacGes e até crimes, de que

sd0 capazes umas pelas outras até sem desconfiarem de uma
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inclinacdo homossexual; s6 uma minoria chega aos atos que
declaram a inversdo. (AFRANIO PEIXOTO, 1934, p. 161-
163).

O medico propde as mulheres com inclina¢do ao lesbianismo, um tratamento e ndo
uma punicdo. Assim, seriam aplicadas medidas que poderiam e deveriam, segundo ele, ser
tomadas a fim de evitar tais desvios. Ele inspirado pelo livro Inverséo Sexual (ELLIS, 1932),
entendia que a relacdo entre meninas confinadas poderia desenvolver paixdes mutuas, em
exemplo;

[...] as amizades ardentes que as meninas criam nas escolas e
nos pensionatos, entre si e com as mestras, constituem
assunto de interesse psicoldgico consideravel e grande valor
pratico. Esses amores infantis, meio termo entre a amizade e
a paixdo sexual, encontram-se em todos os paises onde as
meninas sdo colocadas juntas para a instrucéo, e os sintomas
sdo regularmente uniformes, ainda que variando de
intensidade e de carater, segundo os tempos e os lugares,
tomando, as vezes, forma epidémica. ( ELLIS, 1932, p. 134).

Com este entendimento, outro medico importante no cenario brasileiro, quanto ao
diagndstico e cura do lesbianismo foi Leonidio Ribeiro, formado pela Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro em 1916, trabalhou como médico legista na cidade do Rio de Janeiro.
Ribeiro é considerado um dos discipulos de Afranio Peixoto, assim, influenciado por suas
pesquisas, desenvolveu alguns estudos a respeito da homossexualidade. Leonidio Ribeiro, a
partir de seus estudos, tentou provar a ligagdo entre desequilibrio hormonal e
homossexualidade, ap6s um estudo realizado em 195 homossexuais masculinos amplia e
define a homossexualidade como:

[...] o conjunto de modificacBes das tendéncias afetivas e dos
gostos intimos de certas pessoas de constituicdo especial e
que manifestam preferéncia por individuos do mesmo sexo,
de forma latente ou declarada, por intengdes, gestos, palavras,
atitudes ou atos, de modo ativo, passivo ou ambivalente.
(LEONIDIO RIBEIRO, 1975, p. 90).

Diferente deste médico e dos demais, a primeira mulher que trouxe a tona os estudos
sobre homossexualidade feminina no Brasil foi Iraci Doyle. Ela apresenta em sua tese de
doutorado, Contribuicdo ao Estudo da Homossexualidade Feminina (1956), o lesbianismo
como um fator psicolégico, e a “cura” para este mal seria a maior independéncia feminina
rompendo com uma passividade inerente ao sexo feminino.

Os discursos de médicos, psiquiatras e estudiosos, no tocante ao lesbianismo até aqui
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descritos, nos fazem constatar que embora se assumam divergéncias quanto & origem do
problema, leshianismo/ inversdo, todos significam a relacdo afetivo-sexual de uma mulher
com outra como uma patologia/doenca; e, como tal, necessita de uma cura. Os argumentos
elencados pelos tedricos de que o problema e resultado de fatores de ordem social, organica,
enddcrina e psicoldgica, se tornam inquestiondveis, isso porque eles se ancoram no poder
instituido pelas profissdes de prestigio que lhes conferem a verdade absoluta.

Conforme Norma Mogrovejo (2004), “todas essas teorias sobre a patologizacdo da
homossexualidade feminina fazem com que as mulheres se patologizem, sofrendo com uma
falta ou uma negacdo de identidade, entrando em conflito com o seu prdprio ser feminino”
(NORMA MOGROVEJO, 2004, p.45). O sentimento de doenga se ampliou quando surgiu o
discurso da “construcdo masculina do lesbianismo, a qual foi realizada por chefes de policia,
medicos, higienistas e juristas. Esse discurso foi recoberto por imagens e metéaforas
assustadoras” (NADIA NOGUEIRA, 2005, p. 12), o discurso proporcionado pela linguagem
adquiriu, através do poder, status de verdade que distinguiu, marcou e diagnosticou muitas
mulheres como enfermas.

A identidade das lésbicas vem sendo restaurada desde 1973, quando a
inversdo/lesbianismo foi retirada do livro das doengas mentais. Hoje, as mulheres néo
contentes com essa designagdo de enfermas, vém buscando seus espagos e principalmente o
dominio de seus prdprios corpos através dos movimentos de lutas e reagdes. O propdsito é
remover as marcas histdricas delegadas aos seus corpos, utilizando como recursos outros
processos de estudos e outros fatores sociais, dentre eles 0s movimentos coletivos que tem por

objetivo visibilizar as mulheres de forma que as conduza a sua inegavel autonomia.

A todo vapor: o fervilhar social e cultural dos anos 1960 e o lesbofeminismo

A efervescéncia cultural, causada pelos Movimentos e Estudos Feministas, culminou
também com a efervescéncia dos Estudos Culturais, que acabaram indo ao encontro da
revolugdo sexual iniciada nos anos 1960. Esses movimentos e a busca por respostas
permitiram que as mulheres ampliassem o0s estudos sobre o corpo, desejo, sexualidade,
maternidade, patriarcado, entre outros, ampliando o corpus teérico da discussao inicial, que
agia sobre o prisma da independéncia financeira, do trabalho e da educacéo.

Entretanto, a pouca visibilidade Iéshica dentro do movimento feminista persistia e a
luta pelos seus direitos ainda ndo eram (s&0) satisfatorios. Assim, o leshianismo como
movimento social surgido no final dos anos 60, ocorreu paralelo & segunda “onda” do

feminismo, o qual possuia como marco inicial a revolucdo de Stonewall, em 28 de junho de
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1969. (JULES FALQUET, 2014).

Cansados da repressdo protagonizada pela policia do estado de Nova lorque, gays,
Iésbicas, travestis e todos aqueles que frequentavam o bar chamado Stonewall Inn, resolveram
ndo mais se calar diante de tanta violéncia e iniciaram uma grande rebelido. Eles/as
enfrentaram a policia em defesa do movimento, iniciando embates fisicos, a fim de resistir a
violéncia. Esse talvez tenha sido um dos primeiros marcos das diversas lutas protagonizadas
pelas Iésbicas ao processo de desenvolvimento e busca de seus proprios objetivos: maior
visibilidade e direito a liberdade sexual.

A primeira expressdo que iniciou a revolucdo e processos de reflexdes nesse periodo
foi cunhada em meados dos anos 1970, por Charlotte Bunch: “o pessoal é politico”. Este
momento é crucial para a ampliagdo dos sentidos atribuidos a “leshianidade”. Antes limitada
as dimensdes sexuais, ela passa a ser entendida como uma posigdo politica de enfrentamento a
dominacgéo e ao poder patriarcal. Assim, a mulher, ao assumir a sua lesbianidade, ndo estava
apenas alcangando a sua independéncia sexual e/ou protagonismo frente ao do falo, segundo
Norma Mogrovejo (2004), ela estava desafiando e rompendo um sistema politico estabelecido
de ordenagdes masculinas.

Apos iniciada a discussdo por Charlotte Bunch, Caterine Mackinnon nos anos 1970,
amplia a discusséo e afirma que as relagdes de subordinagdo ndo apenas localizavam-se nas
relacGes sexuais, elas sdo ainda mais amplas e encontravam-se na divisdo do trabalho, nas
relacBes sociais e no sistema politico implantado socioculturalmente. Através dessa estrutura,
destina-se o sujeito designado como mulher e a suas restricbes em varias instancias culturais,
sociais e educativas. Dessa forma, ela também propde, assim como Charlotte Bunch, a
destitui¢do do patriarcado e a autonomia da lésbica.

Adrienne Rich, no final dos anos 70, nos Estados Unidos, destacou-se por ressaltar que
a heterossexualidade é obrigatoria e estabelecida por uma norma social que assim se impde,
construindo uma invisibilidade dos desejos e autonomias lésbicos (JULES FALQUET, 2009,
p. 13). Para além disso, essa autora afirma que ndo existe uma heterossexualidade
compulsoria, ela é fruto de uma criacdo social, que define, a partir de seu social, homens e
mulheres e assim estabelece o patriarcado e todas as correlagdes inerentes a esse sistema. Esse
continuumm de opressdes que estabelecem a heterossexualidade como norma sexual e com
isso ela busca a rejeicdo da defini¢do de uma forma de sexualidade.

Monique Wittig (2006), no seu famoso artigo “No se nace mujer”, compreende a
lesbianidade como opgéao politica em detrimento de uma opgdo sexual que desestabiliza a

ordenagdo heteronormativa. Nesse artigo, ela propde deslocar a identidade léshica da
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dimensdo meramente sexual e alocé-la no cenério politico-social, desestruturando a légica
patriarcal dominante. Para Monique Wittig ser “lésbica” ndo significa necessariamente apenas
sentir atragdo e desejo sexual por outra mulher. Para a autora, é recusar-se a ser o objeto de
desejo e posse do homem. E reivindicar sua subjetividade fora de uma relagio na qual ela é
sempre passiva. Ao fazer isso ela est4 declarando o rompimento de um cenério social posto,
desestruturando uma sociedade patriarcal, androcéntrica e assimétrica. As léshicas, para
Wittig, ndo alimentam as relacdes de poder e de dominagdo masculina, mas sim, destituem a
I6gica patriarcal na qual elas s&o incorporadas.

Monique Wittig, assim como Adrienne Rich, compreendem que o que constitui uma
mulher é a sua relacdo social com um homem e as obrigagdes sociais, culturais e econémicas
a qual ela fica designada: filhos, dependéncia econdmica, tarefas domesticas e sexuais
(JULES FALQUET, 2009). Ambas denunciam que o sistema que estd em voga nessas
relacbes é o poder e o que age como dispositivo sdo: violéncia fisica, psiquica, politica e
ideoldgica. Essas caracteristicas marcam a heterossexualidade compulséria como uma
inclinagéo sexual, social e natural dos seres humanos (JULES FALQUET, 2009).

Monique Wittig aprofunda a discussdo tedrica e conclui que esse poder que sujeita
mulheres a uma vida social heterocentrada é o mesmo que destitui a lésbica de qualquer
representacdo ou papel social. Segundo ela, “a linguagem € um campo politico importante,
porque ela traz um entrelagamento de poderes, pois ha uma multiplicidade de linguagens que
produzem constantemente um efeito de realidade social” (MONIQUE WITTIG, 2006, p. 47).
A mulher, para ser socialmente aceita, deve responder a uma constancia de criagdes
linguisticas definidoras: esposa, mée, dona do lar. Assim como Monique Wittig (2006), Teresa
de Lauteris (2000), entende que as lésbicas ndo se configuram como mulher conservadora
(dona do lar, m&e, esposa...), portanto, ela ndo existe e isso é causado pelo “pensamento
heterossexual, que é incapaz de conceber uma cultura, uma sociedade em que a
heterossexualidade néo ordene as relagdes humanas e toda a producdo de conceitos”
(MONIQUE WITTIG, 2006, p. 47).

Todas as discussOes, inicialmente influenciadas pelas autoras mencionadas, irdo
afirmar que a lesbianidade é uma posi¢éo politica, de rompimento daquilo que denomina uma
mulher na estrutura social patriarcal. Segundo Teresa de Lauteris (2000), todo esse discurso é
fruto “de um processo de luta e interpretacdo, de ‘traducéo’, ‘destraducéo’ e ‘retracao’[...];
uma reescrita do eu em relagdo a uma nova sociedade, da historia e da cultura” (DANIELA
BATISTA, 2014. p.25). Todas essas discussdes acabam por culminar na criagdo de uma nova

categoria de estudos denominado como lesbofeminismo.



39

O lesbofeminismo, movimento iniciado em meados dos anos 1970, surgiu com uma
proposta tedrica a partir do pensamento critico suscitado por escritoras como Monique
Wittig, Adrienne Rich, Charlotte Bunch, dentre outras. As autoras propdem que o
entendimento sobre leshianidade seja alocado em um movimento politico e ndo apenas
preferéncia ou pratica sexual. A partir desse entendimento, as teGricas propdem a
desestabilizacdo do entendimento de que a heterossexualidade é compulséria. Ainda segundo
elas, o treinamento para a heterossexualidade € constante e ocorre mesmo antes do
nascimento. Isso é ocasionado pelo sistema patriarcal que sustenta e regula esse modo de
criagédo e de vivéncias do feminino ou masculino.

O movimento lesbofeminista adquiriu maior expressividade no final dos anos 1970, a
partir do movimento lésbico de Abya Yala, localizado no México, o qual utiliza esse termo
que significa alma desenvolvida. A proposta, por utilizar este nome, adquire significado,
quando lésbicas propdem o entendimento de que seus corpos e suas mentes sdo livres para
escolherem o que fazer com eles, para eles e a partir deles.

O movimento tornou-se um dos mais importantes impulsionadores da discussdo sobre
lesbianidades. Buscou agregar juntamente as discussdes em um primeiro evento realizado no
ano de 1987 no México, o chamado, Leshian Encontro Feminista, que criticava as formas de
tratamento e regulagdo dos corpos, atitudes e vivéncias a respeito de mulheres que sofrem
criticas por serem gordas, negras, velhas, entre outros.

Propunha assim, uma “proposta transformadora e revolucionaria das relacbes de
opressdo e subordinagdo que se exerce sobre todas as mulheres”?. Esses estudos ganham
forca a partir dos anos 1990, devido a intensos debates e discussdes, ocorridos com o
fortalecimento institucional do feminismo. Isso pode ser verificado nos inimeros encontros,
tais como em semindrios, eventos internacionais e grupos, onde se possibilitaram que

0 corpo e a sexualidade passaram a ser centrais para a politica e ele
permitiu, além de questionar o carater heterocentrado do feminismo,
abrir novas brechas para o feminismo tanto como teoria social, quanto
como prética politica. Sua forca politica é evidenciar a
heterossexualidade como sistema politico, opressora em relagdo as
mulheres e a potencialidade do leshianismo para nossa liberdade e

autonomia?®,

% Citagdo extraida do site:
http://amaivos.uol.com.br/amaivos09/noticia/noticia.asp?cod_noticia=9262&cod_canal=41. O qual
nao se encontrara nas referencias devido as poucas informacéo sobre o texto.

?®Citagdo retirada do site:
http://amaivos.uol.com.br/amaivos09/noticia/noticia.asp?cod_noticia=9262&cod_canal=41. O qual
nao se encontrara nas referencias devido as poucas informacéo sobre o texto.
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Atualmente, as discussdes citadas acima ganham forga a partir dos escritos de Norma
Mogrovejo (2004), o qual se destacam na América Latina devido as suas investigacdes.
Norma Mogrovejo propde reflexdes tedricas a respeito da destituicdo das representagdes
sociais que constituem o individuo caracterizado como “mulher”. Além disso, ela reconhece a
necessidade de préticas politicas e sociais que destituem a violéncia, entendidas na presente
investigacdo como fisica, psicolégica e patrimonial, vivida por lésbicas.

Para Norma Mogrovejo (2004), os discursos produzidos acerca da lesbianidade
sdo/foram constituidos e atravessados por marcas sociais que buscavam defini-la, usando,
para isso, artificios como a linguagem e as instancias educativas. Essas a¢fes criam e definem
artificios, restritivos a normas adequadas a cada individuo, criando agles, representacdes e
restricbes simbolicas daquilo que ndo é tido como correspondente a cada género. Segundo a
autora, que pactua do entendimento de Teresa de Lauretis (2000): a lesbianidade é uma acéo
efetuada no coragdo de um conjunto complexo e assentado em uma decisdo livre: nenhum
destino sexual governa a vida de seus individuos, Norma Mogrovejo (2009) ainda afirma

la sexualidad entendida como practica erdtica y como postura politica,
es decir como un paradigma social que no solamente tiene que ver con
la relacion amorosa, sino que descubre los intrincados dispositivos de
control que sobre ella se asientan y las posibilidades de resistencia que
proyecta, 0 lo que se ha denominado la sexo-politica, es un
planteamiento que convierte al lesbianismo en asunto politico (s/p).?’

Quanto a isso, podemos compreender que a antropologa peruana destaca a importancia
de um caréater politico e social que discuta as situa¢des politicas da leshianidade e, com isso,
de forma mais ampla, a das mulheres. Sua intengéo, como ja sinalizado iniUmeras vezes nesse
texto, objetiva destacar o caréter de identidade politica, onde se propdem uma “dimension
politica publica, dar una existéncia publica al amor entre mujeres definido ahora como
relacion social®®”.

Judith Butler (2003), entende que cunhar uma identidade, seja ela politica, social ou
econdmica, restringe e fixa algo como natural. A problematica em definir algo fica
estabelecido naquilo que chama de representacdo®. Vale destacar que a representacdo nada
mais € que sistemas simbdlicos “politico e linguistico [que] estabelecem, a priori, o critério

segundo o qual os prdprios sujeitos sdo formados e representados (JUDITH BUTLER, 2003).

2" Citagdo retira do blog da autora: http://normamogrovejo.blogspot.com.br/2009/07/la-lesbiana-no-
nace-elige-serlo.html?view=mosaic. Acesso dia 07 /01/ 2015 as 15:25. Ressaltamos que essa
referencia ndo se encontrara nas referencias devido as poucas informacgéo sobre o texto.

%% Idem

2% Grifo da autora.
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Judith Butler (2003) ndo discorda da necessidade de uma visualizagdo da
lesbianidade, seja ela nos &mbitos sociais, publicos ou até mesmo na luta politica. A discussdo
da autora centra-se na tentativa de refletir sobre a necessidade dessas relagbes fora das
nomenclaturas e designagdes. Isso porque, segundo ela, acabam por gerar apenas reflexos,
representacdes daquilo que de fato é leshianidade: amor entre mulheres, desejos entre
mulheres ou aliangas tedricas e sociais na luta pela eliminagdo do patriarcado. Nesse sentido,
pouco eficaz na destituicdo das redes que alimentam e retroalimentam as hierarquias e
relacBes assimétricas sexuais socioculturalmente definidas.

Tania Nawarro-Swain (2004) nos diz que ndo podemos representar aquilo que é
apenas um modo de ser e estar. Segundo ela, o lesbianismo ndo existe. O que existe séo as
representacdes marcadas ao longo do tempo que buscam descrever, de forma torpe, aquilo que
é um modo de viver, “de uma busca e de um conhecimento do proprio corpo que é utilizado
no prazer de outrem e de si mesmo” (TANIA NAWARRO-SWAIN, 2004, p.86.).

Dessa forma, defendemos, balizados nos estudos lesbofeministas ao longo deste
subcapitulo, a compreenséo politico-epistemoldgica da lesbianidade. N&o estamos defendendo
uma ideia ou representacdo, a priori, & experiéncia das leshianidades. Em outras palavras, ndo
existe uma lésbica que antecede a experiéncia performatica produzida pela mulher. O que
existe no imaginario social sdo representacdes daquilo que foi se definindo ao longo do tempo

como sendo as leshianidades.

Movimentos sociais e politicos: o protagonismo de lésbicas no Brasil

A partir do desenvolvimento do lesbofeminismo, importantes eventos, congressos e
acdes vem repercutindo o protagonismo de Iésbicas em torno da autonomia, visibilidade e
conquista de direitos ao longo da Histéria dos movimentos sociais no Brasil. As organizacdes
lésbicas, predominantemente feministas, surgidas no final dos anos 1970, “comecaram a
marcar presenca e visibilidade no primeiro grupo de afirmacdo homossexual do pais, o
Somos® situado na cidade de S&o Paulo®"" conforme Marcos Melo (2013).

Nos anos 1980, a partir do grupo de léshicas desenvolvido dentro do “’Somos”, que
se constituiu o primeiro grupo somente de lésbicas no Brasil, o qual foi denominado de
Lésbico-Feminista ou simplesmente conhecido pelas inicias LF (MARCOS MELO, 2013).
Segundo Patricia Lessa (2007, apud MARCOS MELO, 2013, p.71), a separa¢do do grupo de

lésbicas do Somos, ocorreu devido a necessidade de um [...] “ desejo de absoluta ruptura, mas

% SOMOS - Movimento de Acéo pela cidadania LGBTTs de Araras — S&o Paulo.
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sim o desejo de as lesbianas redefinirem a relagdo com eles sobre bases mais igualitarias,
trabalhando para a conquista da sua visibilidade social” (PATRICIA LESSA, 2007, p.94).

A criagdo do Lésbico-feminista com a separagcdo do grupo Somos ndo atenuou as
propostas, convergentes e divergentes, existentes entre as lésbicas. As propostas de a¢des, em
perspectiva politica, acabaram por tornar incompativeis com outros objetivos existentes
dentro do proprio coletivo. Com isso, 0 grupo necessitou de novas redefinicdes e, no final da
década de 80, o LF dividiu-se em dois grupos: “alguns saem da militdncia, outras ocupam
diferentes espacos de organizagdo coletiva, espagos de natureza feminista e/ou espagos de
natureza lésbica ou outros movimentos” (MARCOS MELO, 2013, p.95)

As lésbicas que desejaram por consolidar uma militancia, em 1981, fundaram o Grupo
Acéo Lésbica Feminista (GALF), que se estendeu até o ano de 1989. O surgimento do jornal
homossexual “Lampido na Esquina”, em 1978, no Rio de Janeiro, trouxe em uma de suas
matérias, reflexdes sobre lesbianidade, intitulada “Nds também estamos ai” e dirige sua
analise ndo mais para as ordenacdes de psicologos sob o viés de doenca, tampouco a
diagndsticos de psiquiatras, mas reflexdes das proprias lésbicas sobre seus direitos, autonomia
e visibilidade. O jornal impulsionou 0 movimento lésbico, o que permitiu que em 1981, fosse
publicada a pioneira das publicacbes lésbicas brasileira: “Chana com Chana”.

Segundo Regina Facchini (2008), € a partir dos anos 90 que as lésbicas passaram a
adquirir maior notoriedade e destaque politico no movimento social mais amplo de lésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais - LGBTTs®. Segundo a autora,

[..] o movimento de Iéshicas ganha visibilidade com o
reflorescimento do movimento, que se d& apds as primeiras iniciativas
governamentais de combate & epidemia de Aids e o estabelecimento
de parcerias entre movimento homossexual e Estado, e o processo de
segmentacdo de identidades coletivas em seu interior” (2008, p. 27).

A partir disso, Marcos Melo (2013), destaca que “assim como para outros segmentos
do movimento LGBTTSs, a epidemia do HIVV/AIDS promoveu uma aproximacéo entre lésbicas
ativistas e o Estado, o que gerou ndo apenas o fomento de politicas publicas de combate a
doenca, mas também a formagdo de novas liderancas através da promogdo de eventos”
(MARCOS MELDO, 2013, p.4). Quanto a isso, Guilherme Almeida (2010), ressalta que

a partir da década de 1990, tornou-se possivel ao movimento de
léshicas e bissexuais, a obtencdo de fomento internacional e,
sobretudo, a producdo de uma estratégica interlocu¢do com o Estado,

% LGBTTTs, € a sigla de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéneros e 0's' se
refere aos simpatizantes.
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via Ministério da Salde e secretarias estaduais e municipais de salde,
em projetos de combate ao HIV/Aids. Especialmente o didlogo com o
Programa Nacional de Combate a Aids, iniciado ainda na década de
1980, foi descrito pelas proprias ativistas do movimento de lésbicas e
bissexuais como estratégico (2010, p.89).

A partir desses didlogos estabelecidos, foi organizado o | Seminéario Nacional de
Lésbicas (SENALE) em 29 de agosto, dia nacional da visibilidade Iéshica, em 1996, na cidade
do Rio de Janeiro. O evento foi criado enquanto um espaco social que objetivava “dar

visibilidade e fortalecer a organizagéo das léshicas no Brasil, debatendo temas de interesse

como sexualidade, salde, combate a violéncia, diversidade, entre outras®®”.

Guilherme Almeida (2010),

[...] o primeiro SENALE foi um marco fundamental na histéria do
movimento, pois nele as liderangas comegaram a esbogar um discurso
comum e criou-se um campo de luta por uma politica de saide sexual
para léshicas e bissexuais, até entdo inédito no Brasil. Este campo de
discussdo foi desencadeado, mesmo na auséncia de uma literatura
cientifica nacional que legitimasse cientificamente a afirmacdo da
vulnerabilidade léshica. Para afirma-la, as ativistas pautaram-se na
propria experiéncia de militdncia e nos relatos de vivéncias, coletados
em oficinas de discusséo e prevengdo de DST (2010, p.89).

Segundo

A importéncia e o destaque atribuidos a esse primeiro evento permitiram que novas
acOes, ao longo da década de 90 e 2000, fossem empreendidas em prol da luta lésbica.
Eventos como o SENALE, seminarios, congressos, foruns, atividades culturais e caminhadas,
agregavam cada vez mais lesbicas ao longo dos anos. Os eventos acabaram por funcionar
como elo, articuladores e mobilizadores do ativismo de léshicas que buscavam afirmar suas
identidades e lutas pelos direitos civis.

As condigdes politicas, proporcionadas pela mobilizagdo das Iéshicas organizadas nos
movimentos sociais, possibilitaram que em 2003 fosse fundado, no 1l Férum Social Mundial,
na cidade de Porto Alegre- RS, a Liga Brasileira de Lésbicas (LBL).

A LBL, “enquanto instancia de empoderamento e mobilizagdo social, nacional e
internacional das lésbicas, foi criada por mulheres lésbicas, [...], que ousaram e ousam

3411

politizar e publicizar a sexualidade, combatendo a heteronormativadade®”. Com o objetivo de

Ser uma

%Citagdo retirada do  blog:  http://liblesmt.blogspot.com.br/2009/02/historia-do-movimento-
leshico.html. Acessado dia 08/01/2015 as 15:32. O mesmo ndo constard na lista das referéncias
bibliograficas devido as poucas informacdes.

%Citagdo retirada do  blog:  http://liblesmt.blogspot.com.br/2009/02/historia-do-movimento-
lesbico.html. Acessado dia 08/01/2015 as 16:00
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instdncia autbnoma de articulagdo politica e temética das mulheres
lésbicas e bissexuais, a qual pretendemos contribuir com o
fortalecimento do movimento pela luta dos direitos das mulheres
léshicas e bissexuais, em nivel local, regional, nacional e
internacional. Entre os principios construidos coletivamente, vale
destacar: a autonomia, a autodeterminacdo e a liberdade como
principios fundamentais para o exercicio da sexualidade sem coercéo.
A democracia como exercicio permanente e cotidiano. A
horizontalidade no sentido de evitar hierarquias de poder. A defesa da
laicidade do Estado. A solidariedade com o conjunto dos movimentos
sociais. A defesa do feminismo e de suas bandeiras. A luta contra o
patriarcado e todas as formas de fundamentalismos e uma posigao
anti-capitalista®.

Desta forma, a Liga Brasileira de Lésbicas, passou a se constituir como uma
importante organizagdo, que visava, dentre outras instancias, coordenar e ajustar ideais e
objetivos dentro da organizacéo para uma melhor visibilidade Iésbica. Assim,

durante 0 V SENALE, que aconteceu em junho de 2003, em S&o
Paulo, foram realizadas varias reunides e uma plenaria da LBL. Neste
momento, foram construidas diretrizes para carta de principios e
escolhida uma coordenagdo executiva provisoria. No XIV Encontro
Nacional Feminista, realizado no periodo de 13 a 16/11/2003, em
Porto Alegre, a LBL realizou uma plenédria que definiu sua primeira
coordenacdo. Atualmente, a LBL est4 organizada em trés regifes do
Brasil: nordeste, sul e sudeste e congrega cerca de 25 organizagdes,
entre as formadas s6 por mulheres e as mistas, com nucleos de
lésbicas, além de um ndmero significativo de ativistas
independentes.*

Com essa organizagdo e objetivos a serem cumpridos, eram necessérias liderancas
capacitadas, 0 que se buscou através da criagdo do SOMOS LES, projeto de sensibilizacio e
capacitacdo de liderangas lésbicas, realizado em 2007 pela ABGLT (Associacao Brasileira de
Gays Lésbicas, Bissexuais Travestis e Transexuais) e pela ABL (Associacdo Brasileira de
Lésbicas), com financiamento da Secretaria Especial de Direitos Humanos-SEDH (MARCOS
MELO, 2013).

Com a formagio proporcionada pelo SOMOS LES, atualmente existem registros de
inimeras organizacdes espalhadas por inimeros estados brasileiros; tais como, a Associa¢do
Flor de Lotus, de Séo Francisco do Conde da Bahia; Luas do Recife — PE; Grupo Tridngulo
Rosa de Belford Roxo/RJ; Movimento Lésbicas da BH/MG; LBL, dentre tantas outras

®Citagdo retirada do blog:  http://liblesmt.blogspot.com.br/2009/02/historia-do-movimento-
lesbico.html. Acessado dia 09/01/2015 as 19:30.
% |dem.
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2
CAPITULO
A ESCOLA: VIGILANCIA E O CONTROLE SOBRE OS CORPOS

Arquitetura e regulagdes

A escola frequentada pelas nossas participantes nos traz caracteristicas peculiares e
interpelam significativamente nas formas como elas se articulam e se conformam como
jovens estudantes do interior do Rio Grande do Sul. N&o significa que estejamos, com isso,
estabelecendo ou responsabilizando a escola pela producdo de suas juventudes. Mas,
entendemos que a escola também se constitui como espaco produtor de significados em torno
de suas identidades.

O ambiente escolar em que os dados foram produzidos oferece Ensino Médio e os
cursos técnicos em agropecuaria, agroindustria, vestuario e meio ambiente. Entretanto, suas
particularidades ndo se limitam aos cursos ofertados e a modalidade agricola. Devido ao seu
afastamento do eixo urbano e a extensa e intensa formacdo oferecida aos/as estudantes, a
escola possui um refeitdrio onde almogam os/as estudantes que passam o dia na escola, por
cursarem o Ensino Médio e o curso técnico. Além do internato para os/as estudantes que
residem em cidades vizinhas.

Os alojamentos estudantis sdo divididos com base no sexo dos/as estudantes. Assim, a
divisdo binéria nos alojamentos permite uma maior discussdo a respeito de como esses
espacos se constituem e de que forma ocorre o controle e a vigilancia dos/das que ali
permanecem, vivem e convivem com os demais. Os alojamentos estudantis masculinos estéo
estabelecidos na entrada da escola. E um prédio que possui grandes janelas de vidros por toda
extensdo do corredor. Assim, toda e qualquer pessoa que entre no espago do internato
masculino pode ser facilmente visto.

Segundo Michel Foucault (2011), a implantacdo deste modelo organizacional de
espaco ocorre com a busca de se realizar uma vigilancia e o controle sobre os corpos. Neste
contexto, a vidraca do alojamento se apresenta ao nosso olhar como um aparelho de
observacéo e cuidado. Desta forma, a estrutura do ambiente permite a observagéo de todas as
atividades, que logo percebidas e julgadas, podem apontar as falhas, e isso quase que
imediatamente, sem quase nenhum suporte a mdo, a ndo ser a geometria do espago em
questéo.

J& os alojamentos das meninas encontram-se proximos ao estacionamento da escola e



47

possui um diferencial quanto aos alojamentos dos meninos: eles sdo casas que possuem
quartos, sala, cozinha e banheiro. Neste instante, se faz necessaria uma observacdo importante
destacado por Guacira Louro (2007), de que a escola possui marcas de feminilidades e
masculinidades, as quais estdo performaticamente fixadas nas relaces de poder e educam os
sujeitos pelas formas “legitimas” de viverem/vivenciarem suas identidades.

Desta forma, a partir da organizagéo estrutural dos alojamentos, podemos observar que
a escola alem de possuir ensinamentos escolares de nivel medio e o profissionalizante, afirma
que existem “espacos” de/para mulher e que esse espago é a casa. Ao destinar espagos de
moradias no formato de casa para as meninas, a escola esta influenciando e ensinando a elas a
cuidar, lavar, passar e manter esse ambiente em ordem. Diferentemente dos meninos que, ao
morarem nos internatos, apenas possuem a sua cama para organizarem. Até os banheiros dos
internatos masculinos encontram-se no final do corredor e séo limpos por uma faxineira
diariamente.

Acreditamos que a escola em questdo se caracteriza como um ambiente, em sua
experiéncia, semelhantemente aquele destacado por Guacira Louro (2007), que nos afirma
que isso ocorre porque a escola produz diferengas, distin¢des e desigualdades. E ao fazer isso,
a instituicdo delimita quem, quando e como os sujeitos devem participar de algo, realizar
atividades “informando o ‘lugar’ dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas”
(GUACIRA LOURO, 2007, p. 34). Segundo Marcio Caetano (2013), essas a¢des ndo ocorrem
por simples escolhas. Elas estdo interessadas no interior das légicas binarias.

Quando a escola delimita esses espagos e desenvolve concepgdes fechadas e
singulares, ela realiza o que € chamado por Guacira Louro (2007) de “dominacdo do corpo”,
em que

gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espago escolar e
incorporados por meninos e meninas, tornando-se parte de seus
corpos. Ali se aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e
se calar; se aprende a preferir. Todos os sentidos sdo treinados,
fazendo com que cada um e cada uma conhega 0s sons, 0s cheiros e 0s
sabores ‘bons’ e decentes e rejeite os indecentes]...] (p. 59).

Segundo Guacira Louro (2007), a “dominagéo dos corpos” ocorre pelo que ela chama
de “fabricacdo” dos individuos ou ainda “escolarizacdo”. Para ela, 0 processo ocorre de uma
forma muito branda e sutil, quase imperceptivel, tornando as atividades de segregacdo em
algo natural. E exatamente para esse naturalizado e rotineiro que a autora chama a atengéo,
pois sdo as praticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizadas, que precisam se

tornar alvos de atencdo renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianga. A tarefa
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mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que € tomado como “natural”, uma

Vez que

é facil concluir que nesses processos de reconhecimento de
identidades inscreve-se, a0 mesmo tempo, a atribuicdo de diferencas.
Tudo isso implica a instituicdo de desigualdades, de ordenamentos, de
hierarquias, e esta, sem dlvida, estreitamente imbricado com as redes
de poder que circulam em nossa sociedade (GUACIRA LOURO,
2007, p. 15).

Michel Foucault (1989) chama esse processo de dominacdo/fabricagéo citado por
Guacira Louro (2007), de “docilizacdo dos corpos”. Segundo ele, sdo processos que visam
fazer com que esses corpos possam ser modelados, treinados em favor de interesses de
determinadas pessoas ou classes sociais. Ao silenciar o corpo, ao torna-lo ddcil, a escola
possui o poder de deciséo e, dessa forma, determina o que ensinar, quando ensinar, e como
ensinar. Assim, possibilita o dominio no processo de ensino/aprendizagem dos individuos,
tornando, dessa forma, 0 ensino em apenas uma via, sem 0 retorno do questionamento, de
ddvida, néo possibilitando aos corpos ddceis o processo de curiosidade e de ensino efetivo.

Todo esse processo, seja a dominagao/fabricacdo do individuo, ocorre segundo Michel
Foucault (1989), devido as relagdes de biopoder estabelecidas na sociedade, muitas vezes
quase que imperceptiveis na sua realizagdo e execucgdo. O biopoder mencionado por Michel
Foucault sdo efeitos ocasionados pelo poder que existem em todas as relagdes, seja elas de
mando, ordem ou naturalizadas, tal como ocorre na escola, onde cada um “sabe seu lugar”.
Seja esse saber estipulado, por exemplo, nas portas dos banheiros ou nas divisdes de
internatos.

Guacira Louro (2007) argumenta que as formas de regulamento presentes na escola, as
quais giram em torno do sexo e da sexualidade, buscam tornar essas teméticas veladas ao
dessexualizar os individuos que integram seu espaco. N&o obstante, as praticas cotidianas das
escolas tratam, no geral, os debates em torno do sexo e da sexualidade como questdes do
ambito da naturalizacio do ser humano ou restrito ao ambito privado. E sobre isso, segundo a
autora, que as escolas e, mais amplamente, a sociedade conformaram os ideais de géneros e
entenderam, a partir deles, que a heterossexualidade esta posta, determinada e, portanto,
natural.

Destacando as caracteristicas peculiares que a escola em questdo nos proporcionou, de
fato ela ndo discute, conversa ou tampouco promove ag¢des que visem desconstruir formas de

género e discutir as dimensBes culturais das sexualidades. Porém, observando-a mais
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detalhadamente, compreendendo sua dindmica, acreditamos que essa escola fala sobre sexo,
sexualidade e género ao estipular “regras” de convivio e contato entre os individuos. Em
outras palavras, ela ndo dessexualiza os individuos. Ao contrario, suas préticas apontam na
diregéo de reiterar o binarismo sexual ao dividir os internatos.

Os internatos femininos e masculinos se encontram em dois pontos da escola: sua
entrada e no estacionamento. Interessante notar que sdo ambientes de ampla frequéncia, visto
que a escola possui em torno de 1200 a 1400 alunos/as. Com Michel Foucault (2011),
chegamos ao entendimento que essas localizagdes foram estrategicamente postas, na medida
em que, para o autor, as formas e as maneiras de disciplinar os sujeitos adquiriram um novo
formato com os novos desenhos urbanos.

Dessa forma, na escola “o velho esquema simples do encarceramento e do fechamento
comega a ser substituido pelo calculo das aberturas, dos cheios e dos vazios, das passagens e
das transparéncias” (MICHEL FOUCAULT, 2011, p. 166). Os espagos de localizacdo dos
internatos fazem com que ndo se necessite de um vigia ou guarda na porta de cada um,
todos/as cuidam e sdo cuidados por todos/as na escola, é o poder disciplinar. Na politica de
dominagédo dos corpos ndo é permitida indicar ou destinar o controle desses corpos a alguém.
Ao contrério, seu objetivo é fazer com que todos/as possuam o controle de seus corpos e

dos/das demais através da observacao e da

[...] politica das coercdes que sdo um trabalho sobre o corpo, uma
manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus
comportamentos. O corpo humano entra em uma maquinaria de poder
que o0 esquadrinha, o desarticula e o recompde. [...] ela define como se
pode ter dominio sobre os corpos dos outros, ndo para simplesmente
que se facam o0 que Se quer, mas para que operem como Se quer, com
as técnicas, segundo a rapidez e a eficicia que se determina (MICHEL
FOUCAULT, 2011, p. 133).

Assim, ao destinar os internatos em espagos estratégicos onde haja constante
movimento e que seja ocupado por individuos a todo instante, a escola estrutura um espago
onde todos olham-se e cuidam-se, observam-se. Através disso, o ambiente escolar se torna
controlado e “a regulamentacdo imposta pelo poder é, a0 mesmo tempo, a lei da construgéo e
a lei da operacdo” (MICHEL FOUCAULT, 2011, p. 166). Isso se da pelo uso de micro
poderes que, segundo Michel Foucault (1979) faz com que o poder possa ser

[...] analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6
funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta nas
maos de alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O
poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas, os individuos
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ndo so circulam, mas estdo em posicdes de exercer este poder e de
sofrer a sua agdo, nunca alvos inertes ou consentido de poder, séo
sempre centros de transmissdo. Assim, o poder ndo se aplica aos
individuos, mas sim passa por eles (p. 183).

Desta forma, a “disciplina faz ‘“funcionar’ um poder relacional que se auto-sustenta por
seus proprios mecanismos e substitui o brilho das manifestaces pelo jogo ininterrupto dos
olhares calculados” (MICHEL FOUCAULT, 2011, p.170). Isso nos deixa claro que a escola
opta por um poder disciplinar que rege a todos/as, mas que busca agir silenciosa e
discretamente, sem demonstracdes agressivas de seu controle. Ele jé foi naturalizado.

A principal caracteristica que nos chama a atencdo neste modelo de vigilancia € a sua
eficiéncia: “estd em toda a parte e sempre alerta, pois, em principio, ndo deixa nenhuma parte
as escuras e controla continuamente 0s mesmos que estdo encarregados de controlar”
(MICHEL FOUCAULT, 2011, p. 170). Ainda trabalhando por este viés do controle ndo dito,
ndo explicitado, a escola oferece outra particularidade: ela é aberta. Ndo possui muros, grades
e portdes que controlem a entrada ou a saida dos/das educandos/as ou transeuntes. Eles/elas
saem e entram a hora que desejarem sem nenhuma fiscalizagdo aparente. O controle dos
alunos/as presentes na escola ocorre por meio de apenas um regime: as chamadas orais
realizadas pelos/as professores/as de todas as disciplinas. Entretanto, a auséncia do/a
estudante na sala de aula o/a impede o acesso a todas as modalidades da instituicao®’.

Em outras palavras, os/as alunos/as sdo livres para ir a escola, escolher se entram ou
ndo em sala de aula. Entretanto, o controle encontra-se nos modos de liberdade que a escola
configura. As faltas, se atingirem um determinado nimero, impedem que o/a aluno/a acesse o
refeitorio, a biblioteca, o auxilio transporte e a permanéncia nos internatos. Podemos perceber
que, junto as chamadas diéarias realizadas na escola, estd aliada a preocupacdo com a
repeténcia de ano. Vale destacar que somente sdo permitidas duas retenges ao longo da
escolaridade. Portanto, o controle, a vigilancia, a regulacdo de si sdo atitudes que,
internalizadas, fazem com que os/as estudantes obedecam as ordens sem necessitar estar
chamando a sua atencdo. Segundo Michel Foucault,

[..] toda a atividade do individuo disciplinar deve ser repartida e
sustentada por injuncdes cuja eficiéncia repousa na brevidade e na
clareza: a ordem ndo tem que ser explicada, nem mesmo formulada, é
necessario e suficiente que provoque o comportamento desejado
(MICHEL FOUCAULT, 2011, p. 159).

¥"Lembramos o/a leitor/a que todas essas informacdes de forma mais “técnicas” de organizacdo
escolar, sdo assim assinaladas, uma vez que a condi¢do de ex-aluna da escola me permite descrevé-las.
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O mesmo acontece com 0s internatos, ndo é preciso dizer aos meninos que ndo podem
frequentar a casa das meninas ou as meninas frequentarem os espagos dos meninos. Os
encontros, namoros, conversas devem acontecer no espago frequentado por todos/as - é uma
regra ndo dita, mas entendida por todos/as. O poder disciplinar se faz sentir através dos
olhares e do controle provocado pelos/as proprios/as educandos/as em si e nos demais. Assim,
se institui as ordens a serem cumpridas, neste sentido, a escola “torna-se o aparelho de
aprender onde cada aluno, cada nivel e cada momento, se estdo combinados como deve ser,
sédo permanentemente utilizados no processo geral do ensino” (MICHEL FOUCAULT, 2011,
p. 159). Ao realizar esse controle de si e para os demais, ao manter os alojamentos distantes e
“monitorados”, esse olhar de cuidado, observacgdo e regulacdo, faz com que o controle nos e
em torno dos corpos, desejos e vontades, se facam eficientes, ndo permitindo um contato além
do permitido por aquele ambiente.

Refletindo um pouco mais sobre a escola onde ocorreram 0s encontros com as jovens
participantes da pesquisa e dialogando com Michel Foucault (1979; 2011; 2014), podemos
destacar que o poder de controle e vigilancia dos ambientes frequentados por todos/as ndo
estd em simbolos destinados a nos demonstrar essa vigilancia, mas na internalizacdo dos
modos de controle nos/as educandos/as que ali se encontram. O poder de controle ndo est4 no
outro, mas em nds mesmos/as, que deixamo-nos regrar pelas normas sociais ja postas
verticais ou horizontais.

A presenca de um olhar acusador na escola produz em seus/suas estudantes modos de
agir entendidos como “corretos”, “normais” e “adequados” as normas dos ambientes em que
frequentam, semelhantes aqueles descritos por Michel Foucault (1979) quando descreve o
pandptico. Para o autor, esse termo ndo possui uma definicdo encerrada, mas a finalidade de
dizer que ndo h4 quem observa ou quem € observado, quem controla ou quem é controlado.
Essas a¢Oes ocorrem juntas, ao mesmo tempo por todos/as. O objetivo central desta forma de
vigilancia é “um olhar que vigia e que cada um, sentindo-se pesar sobre si, acabara por
interiorizar, a ponto de observar a si mesmo [...] cada um deveria exercer essa vigilancia sobre
e contra si mesmo” (p. 218). Permitindo, desta forma, o cumprimento da finalidade do
pandptico: “um estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento
automatico do poder”, uma vez que “nunca podera ter a certeza de que esta sendo observado,
mas deve ter certeza que sempre poderd sé-lo” (p. 178-179), permitindo assim, todos/as
estarem “presos numa situacéo de poder de que eles mesmos séo os portadores” (p. 179).

A escola, por possuir um extenso territorio, cerca de 200 hectares, e devido a este

espaco, foi construida um tanto retirada de sua entrada, em torno de 15 minutos depois do
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pértico de entrada, as salas de aulas e a sala dos/as professores/as. Andrade (2012) dialogando

com Michel Foucault nos diz que

A estrutura de uma escola, da mesma forma que a estrutura de um
acampamento militar, ndo é feita para ser vista pelos que passam,
(apenas), ela é o inverso de um palacio ou de uma basilica, ndo é feita
para receber turistas, objetivo principal é permitir um controle interno,
articulado e detalhado para tornar visiveis 0s que nela se encontra.
Porém, ndo é tornar visivel para os que estdo |4 fora, a intencdo é
tornar visivel para os que estdo la dentro, para os proprios membros da
comunidade militar e/ou educacional. (p.53)

Vale ressaltar ainda algumas caracteristicas estruturais encontradas nesse ambiente
escolar. O grémio estudantil, espaco de convivio de estudantes em seus periodos de intervalos,
encontra-se localizado ao lado da inspetoria. Esse espaco é o local onde os professores/as
retiram os materiais de dudio visual para utiliza-los em sala de aula. A escola possui um
consideravel nimero de estudantes, em torno de 1.200 a 1.500 e o nimero de docentes chega
a atingir o apice de 130 (cento e trinta) profissionais, segundo o site da instituigdo. Assim, a
procura, busca e entrega por estes materiais € constante, uma vez que ndo h& esses
equipamentos em sala de aula. Dessa forma, a circulagdo de docentes adquire um fluxo
regular e, portanto, a vigilancia e o controle dos/as estudantes, ainda que em um momento de
diversao e lazer, € constante pelos “adultos”.

Cabe ainda outra importante observagéo: na inspetoria ficam apenas homens. Ou seja,
0 cuidado, a observacdo e o poder de controle dos/das estudantes é realizado pelo olhar
masculino. A justificativa para serem apenas homens na inspetoria pode ser diagnosticado

pela voz de um dos inspetores quando interpelados sobre isso:

Tem que ser nds para impor mais respeito. Falamos firme com a gurizada e eles ouvem. Se
fosse uma mulher ndo sei se eles respeitariam. Muitos sdo desaforados, falam palavréo,
poderiam xingar uma delas, ai ia ser mais dificil. N6s falamos em voz mais alta e grossa e ai
eles respeitam mais*®,

A estrutura da escola, a forma como a vigilancia é posta, a localizacdo dos internos,
dentre outras caracteristicas proprias desse ambiente, permitem que concepcdes de autoridade
masculina seja internalizada por esses inspetores. O mais importante a ser ressaltado é que a

escola sabe, permite e, além disso, € ela que designa esses inspetores a assumirem a

% Dialogo realizado de forma informal com os inspetores da escola, o qual foi anotado no diario de
campo.
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autoridade.

Ainda por este viés de comedimento e moderacdo de atitudes, vale ainda outras
analises: a quadra poliesportiva também adquire aspectos relevantes para este estudo. Os
jogos, enquanto atividade fisica e/ou esportiva, devem corresponder aos géneros femininos ou
masculinos. Assim, as atividades séo obrigatoriamente volei para as meninas e futebol para os
meninos. Ainda vale dizer que esses jogos, mesmo que utilizados como lazer, ndo ocorrem de
forma mista.

Perguntamos a elas se o educador fisico ndo pratica futebol feminino e/ou volei
masculino. Segundo Larissa, o professor de educacdo fisica sempre propde as atividades dessa

maneira;

Ele disse que prefere assim, ndo precisa misturar. Cada um com seu jogo para nao dar

confusao.

As meninas justificam a separacdo argumentando a forma agressiva com que 0s
meninos realizam suas préaticas esportivas. Segundo Leia e Luisa, quando proposto um jogo
de volei misto, um dos participantes jogou a bola com muita forga, machucando o rosto de
uma colega de forma grave. A bola teria atingido o olho da menina que acabou sofrendo uma
hemorragia. Como ficou atestado que o problema causado com a menina ocorreu pelo uso
excessivo de forca, o aluno e o professor foram chamados & direcdo escolar para
esclarecimentos. Devido a esse episodio, o professor apenas realiza atividades separadas por
género.

Sobre a biblioteca e a capela da escola, ambas se encontram ao lado do curso técnico
de vestuario, majoritariamente frequentando por meninas. IndagagGes surgem a partir dessa
constatacdo: seria compreendido pela escola que a leitura e oragdo/rezas sdo coisas de
“mulher” e que, portanto, precisam de media¢Oes? Seria ainda compreendido pela escola que
esse tripé de atividades, ler, costurar e orar, sdo coisas naturais e que sdo mais indicadas as
meninas? Compreende a escola que devido as suas “condi¢des bioldgicas femininas” era/e
natural o gosto por essas atividades? N&o sabemos ao certo quais os critérios adotados para
estabelecer essas localizages, entretanto, eles produzem efeitos nos estudantes. E perceptivel
que esses espacos sdo majoritariamente frequentados pelas meninas e que a presenca da
Capela funciona como mais um dispositivo de controle sobre os possiveis encontros entre 0s

meninos e meninas na biblioteca.
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3
CAPITULO
SUBJETIVIDADES E PERCEPCOES SOBRE A(S) LESBIANIDADE(S):
FAMILIAS, REGULACOES E REPRESENTACOES

Juventudes e familias: dialogos e cerceamentos

O presente capitulo possui como objetivo compreender o que as juventudes de uma
escola agricola da regido sul falam, entendem e compreendem sobre lesbianidade, ou seja,
como representam a lésbica. Entretanto, queremos, antes de iniciar essa discussdo, apresentar,
ainda que panoramicamente, alguns elementos do debate em torno da(s) juventude(s).

Iniciamos o nosso dialogo compreendendo que a categoria “juventude”, assim como
feito por Leticia Freitas (2010), Rossana Reguillo (2003) e Carles Feixa (1999), é inven¢éo da
Modernidade do pos-guerra na decada de 1940. Para Leticia Freitas (2010), a época
possibilitou a emergéncia de uma série de discursos juridicos e escolares que para além do
crescimento industrial efervescente reivindicava os direitos de jovens e criangas.

Como toda categoria, inicialmente analitica, devido a sua representagéo, ganhou uma
defini¢do. Segundo o Estatuto da Juventude, “séo considerados jovens as pessoas com idade
entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade” (BRASIL, 2013). Contudo, na presente
escrita, ndo elaboraremos ou nos deteremos em uma defini¢cdo fechada acerca de “juventude”.
Entendemos, inspirados em Juarez Dayrel; Paulo César Carrano (2003. p. 3)*, que elaborar
uma definicdo da categoria da juventude ndo é fécil, principalmente, porque os critérios que a
constituem sao histéricos e culturais. Segundo os autores, cada sociedade, com suas
representagdes sobre classes sociais, cultura e género, ird definir “jovens/juventudes”. Desta
forma, ao dialogarmos sobre representagdo ou juventudes, estamos tratando de percepgdes
histéricas, advindas de um meio social, cultural e econdmico de um determinado ambiente
e/ou localidade. Segundo Sandra Pesavento (2003, p.39), “a representacdo ndo é uma copia do
real, sua imagem perfeita, espécie de reflexo, mas uma construcéo feita a partir dele”.

A questdo torna-se ainda mais complexa quando entendemos que, nesses tempos, as
vivéncias ndo se encontram definidas em espacos de tempo cronoldgico. Mas, elas sdo

fluidas, compostas de fragmentos que, por vezes, acabam por “escorregar de definigdes,

% Artigo acessado em 28/10/2014:
http://www.uff.br/obsjovem/mambo/images/stories/Documentos/JOVENS_BRASIL_MEXICO.pdf.
Ressalvamos que ele ndo se encontrara nas referencias bibliograficas pois ndo possuimos maiores dados a
respeito do referido artigo.
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superando e borrando fronteiras” (DANIELA BATISTA, 2014, p. 14). Portanto, acabam por
se constituir de momentos, instancias vividas, experiéncias adquiridas, davidas, percepcao
acerca de seu “universo”, questionamentos e opinides das mais variadas redes de
complexidade social que constituem as juventudes. Assim, representagdes, portanto, “[...]
envolvem processos de percepgéo, identificacdo, reconhecimento, classificagdo e legitimacéao
e exclusdo” que acabam por desenvolver “espécies de reflexdo, ndo do real” (SANDRA
PESAVENTO, 2003, p.40), mas de construgdes feitas a partir delas.

Desta forma, as representagdes sdo advindas de forcas simbolicas que permitem a cada
“grupo impor sua maneira de ver o mundo, de estabelecer classificagdes e divisdes, de propor
valores e normas, que orientam 0 gosto e a percepcdo, que definem limites e autorizam os
comportamentos e os papéis sociais” (SANDRA PESAVENTO, 2003. p. 42). Com esses
questionamentos, entendemos que o/a historiador/a apenas lida com os fragmentos daquilo
que as sociedades, espagos, localidades, buscam nomear, ou seja, tratamos de compreender o
imaginério criado em torno de algo.

O imaginério que orienta as representacdes se compde de sistemas de ideias e imagens
coletivas que, em todas as épocas, construiram sentido ao mundo. Por isso, ndo nos
propomos, com esse trabalho, a desenvolver a analise balizada em um entendimento sobre a
juventude. Desta maneira, apenas iremos entender as diversas formas como 0s sujeitos da
investigacdo operam/representam a categoria juventude. Em outras palavras, ndo pretendemos
fecha-la ou fixa-la em uma representacdo, mas, trazé-la em sua pluralidade, compreendendo
com isso “a diversidade de modos de ser jovem existente” (JUAREZ DAYREL; PAULO
CESAR CARRANO, 2003. p. 3).

Ao entendermos a juventude em sua pluralidade performética deixaremos, nos
caminhos dessa escrita, as configuragcbes assumidas pelos sujeitos investigados que se
nomearam como membros das juventudes e as formas como essa categoria foi se constituindo
com os sujeitos dessa pesquisa. Com elas, os leitores e leitoras poderdo construir os sentidos
que essa categoria assumiu, individualmente, para cada sujeito investigado.

Tomado conhecimento sobre as especificidades socioculturais e econdmicas das
estudantes, ja apresentadas na primeira parte da dissertacdo, nas rodas de conversas nos
centramos nos temas e questdes que orientam a investigacdo, as representacdes sobre a(s)
lesbianidade(s) produzidas pelas jovens. Assim, ap0s breves apresentacdes, as questionamos
sobre as narrativas ouvidas sobre lesbianidade.

Chamou atenc¢do o fato de que todas estavam imersas em narrativas sobre lésbicas ou



56

gays e, no geral, esses acessos eram decorrentes de artefatos culturais®® acessados por elas, a
exemplo de filmes. A maioria relatou os filmes assistidos em sala de aula, como “Alexandre, 0

Grande™.

Importante destacar a centralidade masculina dos artefatos e informacdes
acessados. Entretanto, se um lado a ldgica androcéntrica se faz sentir nessas praticas; por
outro, nos chama a atencdo o modo como as estudantes redimensionam as informagoes
obtidas de modo a atender suas curiosidades a cerca das dimensfes afetivas do
relacionamento entre duas pessoas, sobretudo, entre mulheres. Neste caso, mais que as
préticas sexuais, as preocupagdes das estudantes centravam-se na dimensdo afetivo-romantica
da relagdo. Vale destacar que as informagdes acessadas ndo se limitaram as obras
cinematograficas, outros artefatos eram acessados, a exemplo das revistas de animes e
mangas™.

As instancias produzidas pelos artefatos culturais sdo compreendidas ndo somente
como meios de transmissdo de conhecimento, valores morais ou verdades, mas como eficazes
produtoras de identidades e de verdades sobre elas. Em outras palavras, eles funcionam como
dispositivo de construcédo, regulagdo e controle sobre as formas como essas identidades séo
vividas e experimentadas no cotidiano.

Entendemos que os discursos produzidos em torno das identidades sexuais e, nesse
caso, as leshianidades, (re)produzem representacfes sociais, que uma vez construidas pela
linguagem, ganham significado na cultura, subjetivando os sujeitos e, com isso, classificando-
0s. Segundo Jimena Furlani*® (2005, p. 33), “a representac&o é o modo como os significados,
construidos e atribuidos pela retdrica e pelo discurso, déo sentido e posicionam as diferencas,
as identidades, os sujeitos, num processo que € fundamentalmente social, histérico e politico”.

Dai a importancia de pensé-las (as representacfes) enquanto categorias produzidas e

0 Os artefatos culturais da midia tem interessado sobremaneira aos e as estudiosas do campo dos
Estudos Culturais de perspectivas criticas e pds-criticas. Sdo muitos os trabalhos que indagam sobre a
relacdo estabelecida entre as midias e 0s sujeitos no processo de construcdo de suas identidades. As
pesquisas apontam que os investimentos realizados pelas midias ndo visam apenas o comércio de
mercadorias, mas projetam sobre modelos de sujeitos sociais (NORMA MARZOLA, 2004; ROSA
FISCHER, 1996).

“!Na Grécia Antiga, ndo havia o conceito de homossexualidade nas relacdo entre pessoas do mesmo
sexo. Naquele tempo as praticas homossexuais ndo eram condenadas em si mesmas, a condenacédo
entre 0s gregos, ocorria caso houvesse passividade sexual. Desta forma, o problema era quando havia
uma inversdo hierarquica, ou seja, uma pessoa de status superior se permitia a penetragdo por uma
pessoa mais jovem ou por um escravo. As relagdes sexuais, entre os gregos, estavam inseridas em um
processo mais geral de pedagogia, de iniciacdo, que ndo tinha a ver com a ideia de que as pessoas
eram homossexuais”. Assim, as relacfes eram conhecidas como pederastia.

*2 Ambas sdo revistas de quadrinhos de origens japonesas que apresentam a tematica lesbianidade em
suas historias. No geral, essas revistas com tematicas Iésbicas sdo intituladas de Yuri.

* Artigo acessado na pagina http://www.fazendogenero.ufsc.br/7/artigos/J/Jimena_Furlani_20.pdf
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inventadas. Assim, questionar aqueles/as que falam, por que falam e de onde falam ao
produzirem uma determinada identidade nos parece central na estratégia investigativa de
desnaturalizagdo das verdades. A respeito deste aspecto, Tomaz Tadeu da Silva (1999)
ressalta:

[...] tanto a educagdo quanto a cultura em geral estdo envolvidas em
processos de transformacéo da identidade e da subjetividade. (...)
atraveés dessa perspectiva, a0 mesmo tempo que a cultura em geral é
vista como uma pedagogia, a pedagogia é vista como uma forma
cultural: o cultural torna-se pedagdgico e a pedagogia torna-se cultural
(p. 139).

Nesta perspectiva, os discursos culturais sdo produzidos nas mais diversas instancias,
tais como ciéncia, escola, familia, midia, etc. As no¢des de beleza, juventude, masculinidade,
feminilidade (entre outras) que incidem sobre o corpo e produzem ou sdo usadas para
produzir identidades sdo referentes, localizadas e sdo transmudadas, incorporando outros
conceitos com o passar do tempo. Sendo assim, conforme Silvana Goellner (2007), corpo,
assim como as configuragfes anatdomicas que definem/produzem culturalmente homens e
mulheres (entre outras categorias de diferencia¢éo), deve ser considerado enquanto categoria
discursiva e, portanto, historicizada.

As questdes destacadas por Silvana Goellner (2007), Tomaz Tadeu da Silva (1999) e
Jimena Furlani (2005) ressoaram nas experiéncias vividas com as estudantes. Em nossas
conversas que fluiam, elas destacaram suas diversas leituras de reportagens veiculadas sobre a
influéncia da Igreja Catolica e agressdes aos homossexuais na Revista Super Interessante e
Veja. 1sso nos demonstrava que as estudantes conheciam ou se interessavam a conhecer sobre
as violagbes e/ou enfrentamentos politico-sociais vividos pelos homossexuais, no geral,
masculinos. Entretanto, quando perguntadas especificamente sobre lesbianidade, algo se
destacou nos encontros. As participantes ansiosamente contavam as estreias cinematograficas,

1dd

a exemplo de “Flores Raras™* e “Azul é a cor mais quente”**. Sem esquecer do sucesso “Hoje

,146

quero voltar sozinho”™ que ainda que ndo se centre no romance lésbico, teve o universo

* Flores Raras é um filme brasileiro lancado em 2013, que foi dirigido por Bruno Barreto. O filme
narra a historia de amor entre a poetisa americana Elizabeth Bishop e a arquiteta brasileira Lota de
Macedo Soares, entre os anos de 1950 e 1960.

5 La vie d'Adele gue no Brasil, ganha nome de Azul E a Cor Mais Quente conta a historia de Adéle,
uma garota de 17 anos que descobre, na cor azul dos cabelos de Emma, sua primeira paixdo por outra
mulher. Travando uma guerra com sua familia e com a moral vigente para viver essa paixao.

“*Hoje Eu Quero Voltar Sozinho é um filme brasileiro dirigido, produzido e roteirizado por Daniel
Ribeiro, de 2014, que conta a historia de Leo, um adolescente cego que, como qualquer adolescente,
esta em busca de seu lugar. Desejando ser mais independente, para lidar com suas limitagbes e a
superprotecdo de sua mae, ele planeja libertar-se de seu cotidiano fazendo uma viagem de intercambio.
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adolescente de fundo. A busca por esses filmes que ndo foram amplamente divulgados na
midia pelotense ou exibidos nas salas de cinema da regido nos demonstra que o conhecimento
delas vai além do exposto, extrapola barreiras do senso comum.

Dialogando com o intuito de conhecé-las um pouco mais, a fim de anotar nossas
primeiras impressdes no diario de campo, ampliamos o tema de debate, entdo perguntamos se
em suas familias ou redes de amizades existiam lésbicas. E se diante de uma resposta
afirmativa, como a familia se relacionava com o fato? Qual o grau de importancia que a
identidade lésbica assumia no trato familiar com essa mulher? Ou seja, gostariamos de saber
as nuances cotidianas vividas por essas mulheres em suas familias hegemonicamente
heterossexuais.

As estudantes responderam que ndo tinham lésbicas em suas familias. Entretanto, suas
afirmagOes eram referenciadas a partir de dois elementos: 1. as relagbes afetivo-sexuais
publicas das mulheres de suas familias e 2. o desconhecimento das préticas afetivo-sexuais
“intimas” também dessas mulheres. Em outras palavras, a vida sexual da mulher ainda parece
marcadamente referenciada pela l6gica complementar heterossexual. A inexisténcia publica
de uma vida afetivo-sexual para as mulheres parece ndo se configurar com um elemento que
as aloque no campo da ddvida de seus desejos e expectativas heterossexuais. A quase auséncia
das especulacBes dessa ordem parece nos sinalizar que, em se tratando da vida sexual das
mulheres, ela ainda opera referenciada pela negligéncia ou auséncia de inteligibilidade da
sexualidade feminina.

Mas, se para a situagéo da lesbianidade no &mbito familiar ela opera na inexisténcia ou
desconhecimento publico, a sexualidade masculina assume uma centralidade e torna-se
publica diante dos questionamentos e necessidades de publicidade da vida afetivo-sexual.

Lara e Luana responderam que tinham primos gays:
Eu tenho um primo gay por parte materna e noto que meu pai e irmdo mais velho tem
preconceitos. Nao o tratam afetivamente. No convivio didario o mantem com um certo

distanciamento fisico. Mas, ndo significa hostilidade. O tratam bem por ser da familia. Lara

Tenho um primo. Minha familia o tratam normalmente. Porém, ndo aceitam completamente”.

Mas a chegada de Gabriel, um novo aluno na escola, muda seus planos e o faz despertar sentimentos
até entdo desconhecidos, fazendo-o redescobrir sua maneira de ver o mundo e a sua sexualidade.

" Advertimos ao leitor/a que tudo o que tiver escrito em italico é referente a fala das meninas. Da
mesma forma, observamos que serd escrito conforme as respostas dos questionarios, sem qualquer
correcdo em ortografia, linguagem ou forma de escrita.
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Luana

Algumas expressdes nos saltam aos olhos, tais como: “ndo aceitam completamente”,
“tratam bem por ser da familia”. Nas narrativas percebemos que a dimensdo da hostilidade é
mediada pelas expectativas reguladas pela familia. Se um lado, a homossexualidade ndo é
aceita e justificaria a violéncia; por outro, o fato de serem da familia e possuirem lagos
consanguineos regulam, ou melhor, estabelecem limites a hostilidade e rejeicdo. Mas, a
sexualidade assume uma centralidade na relacdo familiar. Ela é a sombra e o cartdo de visita
que antecipa a existéncia dos primos.

Diante das respostas de Lara e Luana, perguntamos as estudantes sobre o preconceito.
O diélogo funcionou com um elemento disparador de outras narrativas. Sobre essa questao

elas disseram:

Avls paternos e maternos (em relagdo a tudo que foge dos padrdes). Pai, mde e irm&os

também. Larissa

Meus familiares ficam inconformados. Eles ficam indignados quando aparecem cenas

homossexuais na TV, principalmente nas novelas. Luiza

Minha familia ndo tem preconceitos convivemos com um casal de amigos da minha mée, 2
homens e com seus filhos. Todos nds aceitamos bem essa convivéncia. As vezes fazem piadas

de mau gosto, mas convivemos bem. Leia

As falas das meninas nos demonstram o quanto suas familias ainda se mostram
conservadoras quanto as discussdes sobre as lesbianidades, ou como nos diz Larissa, tudo ao
que foge aos padrdes. Apesar da fala de Leia nos demonstrar “avan¢os” quanto a “aceitagdo”
de um casal de amigos gays da sua mae, ao se incluir no grupo que faz piadas de maus gosto
quanto a sexualidade do casal, isso nos demonstra que o respeito e “aceitagdo” ndo ocorrem
de forma efetiva. Portanto, seu discurso de aceitacdo e de que ndo possui preconceito ainda
ndo se encontra em consonancia com a préatica.

Ao questionarmos como ocorrem os dialogos com seus familiares a respeito da
tematica lesbianidade, ou seja, se ela se configurava como eixo de debate quando o tema, em
debate familiar, era outras possibilidades afetivo-sexuais ou estilos de vida para além da

experiéncia heteronormativa, elas nos responderam:
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Esse didlogo nem ocorre, por serem preconceituosos, mas quando surge o assunto exponho a
minha opinido (que ndo é bem aceita) eles expdem a deles e tentam me convencer a pensar da

mesma forma que eles. Lara

N&o dialogo com meus familiares a respeito da lesbianidade, porgue o assunto ndo vem muito

a tona. Luana

Esse dialogo ocorre e busco conversar muito com a minha mae sobre esse assunto. Falamos
sobre a tolerancia, aceitacdo e respeito, por pessoas que mesmo com a condi¢do sexual
diferente da nossa séo seres humanos e que merecem respeito pelo simples motivo de serem

seres advindos de uma natureza igual a todos os seres da natureza. Larissa

J& Lisa nos contou que esse tema somente vem ao convivio familiar quando ela inicia

a discussao:

Sempre noto o preconceito quando eles veem cenas de novela onde tem cenas com
personagem homossexual. J& tentei conscientizar e falar sobre as amigas e amigos

homossexuais que tenho.

As restricbes quanto aos didlogos sobre as lesbianidades € notéria. A dificuldade da
maioria ao acesso a esses dialogos impede que barreiras sejam rompidas. A necessidade destes
dialogos, segundo as meninas, € fundamental para a aceitagdo e vivéncia em uma sociedade
com diferentes formas de sexualidades. Quanto a Leia e Luiza, diferente das demais, elas
afirmaram que as familias apenas conversam sobre a temética quando surge na midia casos de
agresséo contra gays.

Fortemente atravessada pela experiéncia masculina, a possibilidade afetivo-sexual
homossexual, conforme podemos perceber nas narrativas das estudantes, somente se
configura como tema familiar quando a temética é visibilizada pelas telenovelas. As
pedagogias culturais, nesse caso, as telenovelas, mesmo com a resisténcia familiar, obrigam as
familias a debaterem o tema. Entretanto, o debate é referenciado, em sua maioria, pela
reprovacao.

A hostilidade familiar, referenciada na reprovagéo, funciona como uma aprendizagem

e internalizacdo da negacdo da possibilidade afetivo-sexual homossexual. A familia, j& de
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imediato, comunica que naquele espaco a expectativa ndo poderd ser outra, que ndo a
heterossexual.

Essa temética é abordada de forma transversal, voltada para a negagéo e a dificuldade
de aceitacdo, conforme ja sinalizamos. Notamos que os discursos se encontram marcados por
violéncias verbais e psiquicas, ou seja, neles encontramos as marcas da heteronormatividade.
Outro fator a ser ressaltado € que, para alguns familiares das participantes, a
homossexualidade se configura como temética dos dialogos somente quando o tema é a
homofobia. Em outras palavras, mesmo quando existe a aceitacdo familiar, a
homossexualidade assume uma centralidade nas identidades e é sindnimo de violéncia. Na
concepgdo de nossas participantes do grupo de discussdo, as familias, ao silenciar, calar ou
ndo permitir a expressdo e o didlogo sobre a homossexualidade, criam barreiras que ndo
permitem romper situagdes cotidianas de enfrentamento a violéncia. Ou seja, a discriminaco
e a violéncia regulam, mediam, controlam, educam sobre a lesbianidade.

Compreendendo ainda sobre o universo das educandas, as questionamos se possuem
amigas lésbicas e se elas frequentam suas casas. As meninas, no geral, nos respondem que
sim, ou seja, que possuiam amizades com lésbicas. Entretanto, algumas nos relataram que as
amizades se restringem apenas ao ambiente escolar ou virtual, nas redes sociais. Diante da
afirmativa, as perguntamos se suas amigas eram convidadas a irem a suas casas. Todas
responderam que ndo, se utilizando de justificativas para o contexto. Disseram-nos que
moravam longe de suas amigas. Que, dado as exigéncias e atividades escolares, nunca dava
tempo para recebé-las em suas casas ou que estudavam muito e quando estavam em casa,
queriam apenas descansar.

De fato, a pergunta produziu um constrangimento entre elas. De algum modo a
pergunta e a necessidade de resposta denunciavam que suas familias e expectativas em torno
delas produziam limites em suas relagdes de amizades. Percebemos que isso soava como

“desculpas”. Entretanto, elas destacaram:

.. Mas é uma amizade normal, Larissa.

.. Nao ha diferenca entre a amizade delas e de uma hetero, Lisa.

.. Apenas falta de oportunidade, Luana.

...N&o precisa vir aqui em casa. Se ndo vdo achar que tu também €, né? No colégio j& t& bom.
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Nao é discriminar, s6 nao quero aqui em casa, Luiza.

Suas oralidades soaram como pedidos de consideragdes, desculpas. Quase a descri¢éo
de um arrependimento ou culpa pelo fato de suas amigas ndo poderem visitar suas casas. O
que percebemos € que 0s ensinamentos familiares dados nos debates, ocasionados
frequentemente em decorréncia das novelas, produziram efeitos sobre as estudantes. Em
outras palavras, elas sabiam que suas amigas lésbicas ndo poderiam participar de seus
convivios familiares.

Quanto a Leia e Lara, nos disseram que levavam suas amigas a sua casa e era normal.
Mas, Leia nos contou que convidou para seu aniversario a amiga Lia e ela levou sua
namorada. Ao chegarem em sua casa, estavam de maos dadas. Foi um espanto. Mas, ninguém
falou nada. Em um determinado momento, segundo Leia, elas ficaram sentadas na sala. Mas,
como tinha outros convidados, as deixou sozinhas. Ao notar a falta de Leia na sala, sua avé
perguntou ao seu avd que estava proximo ao local, onde estava Leia e as meninas. Seu avod
respondeu que Leia estava recebendo seus convidados e que Lia estava na sala com a amiga.
Em outras palavras, o avd mesmo sabendo que elas eram namoradas preferiam estabelecer
que ambas eram apenas amigas. A relacdo afetivo-sexual entre as meninas ndo foi
reconhecida.

Notamos que o preconceito familiar ainda é latente, mesmo quando discursivamente €
aceita a homossexualidade. Como ja sinalizamos, a homossexualidade, quase sempre
protagonizada pela masculinidade, é vivida no ambito da violéncia. Ela regula a aceitacéo ou
a rejeicao.

O fato de negar o pronunciamento que as namoradas estavam na sala demonstra a ndo
aceitacdo e o fechar de olhos para a realidade. Foi a estratégia encontrada pela familia que ndo
reconhecia o relacionamento lésbico. O ndo reconhecimento do afeto entre mulheres funciona
COMO mecanismo preventivo.

O conjunto das narrativas demonstra que as familias possuem medo de que as suas
filhas se “tornem” lésbicas caso mantenham amizades com léshicas. Além disso, esse
tratamento demonstra que a leshianidade se configura ainda como algo que se pega. Algo que
pode converter um sujeito mediante suas relagdes. Algo patoldgico adquirido como um virus,
bactéria ou fungos, dada a aproximacéo.

Outra conotacdo que ainda podemos compreender nessas falas reside no fato de o lar
ainda ser identificado pela representacdo de cristandade, composta pela configuragdo

tradicional: pai, mée e filhos. A presenca de uma léshica alteraria esse cenédrio. Ainda
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aprofundando a analise, podemos compreender que algumas familias ainda ndo encaram o
modo de se pronunciar como lesbofobico ou preconceituoso. A violéncia para as familias das
participantes apenas se configura como fisica. As dimensGes psiquicas, morais ou
patrimoniais ndo sdo reconhecidas. Em certo aspecto, essas Ultimas se justificam nas
estratégias educativas de prevencdo da lesbianidade.

Diante do cenéario familiar, as questionamos sobre os limites entre o que elas defendem
e 0 que elas viviam nos embates cotidianos em torno do tema. Criamos coletivamente, nas
rodas de conversas, uma situacdo hipotética. Imaginamos que elas estavam no shopping e, ao
sentar-se na mesa da praga de alimentacdo, notam um casal de Iéshicas namorando e seus

familiares comentam algo, como elas reagiriam frente a reacdo deles?

Seria algo natural, como quando se vé um casal heterossexual. Minha familia é bem
“liberal”” e sei que ndo teriam problemas com essa situacdo. Acredito que o maximo que
poderia acontecer seria um comentério do tipo: “Olha um casal gay se beijando™. E, frente a
isso a minha reacdo “E mesmo...Que bonito, né?! Uma demonstracdo de amor. Isso é tdo
raro no mundo que até estranhamos quando isso acontecer. Sem duvidas, um exemplo a ser

seguido.” Larissa

Reagiriam normalmente, até porque temos amigos homossexuais. Luiza

Nao fariam nada. Mas, entre nds diriamos que é errado. Lara

Acho que ndo fariamos nada. Apenas ficariamos, talvez, fazendo piadas e rindo. Luana

Meus familiares reagiriam normalmente quanto a essas situacdes. Creio que seriam
indiferentes. Afinal, quando vemos um casal heterossexual lanchando e namorando néao

damos bola. Lisa

Eles reagiriam muito mal. Achariam um absurdo, uma falta de respeito e coisas do tipo. Eu
tentaria explicar e dizer tudo que discutimos em nossos encontros. Falaria dos meus amigos

que sdo e pediria respeito acima de tudo. Leia

Notamos que nas falas de Lara e Luana, apesar de repetidas vezes afirmarem nas rodas

de conversas que ndo possuiam preconceitos, se incluem quanto as risadas e conversas que
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discriminam as leshianidades. Ou seja, para elas, preconceitos apenas sdo efetivados quando
usados algum tipo de violéncia fisica. As respostas de algumas das participantes ainda nos
transparecem preconceitos velados, enrustidos em valores sociais estabelecidos, que devem
responder as formas sociais e normativas de ser e estar baseada em uma sociedade de padrdes
vigentes de sociabilidade, que ainda conservam a norma, ou seja, a heterossexualidade.

Ndo podemos negar que algcamos respostas importantes e destacdveis, as que
demonstram ndo possuir preconceito frente a situacdo a qual foi supostamente submetido.
Novamente, a forte e destacivel presenca da familia em repudiar atos de carinho/amor de
lésbicas em publico nos demonstra a dificuldade de didlogo que as juventudes enfrentam em
suas relacbes familiares. A negagao a aceitar a cena nos revela como a lesbofobia ainda estéa
presente nos lares e como isso afeta o protagonismo e vida afetivo-sexual das mulheres.

Entendemos que a maioria das meninas ndo respondeu ao questionamento de como
reagiriam a uma suposta situacéo de discriminagdo realizada por seus familiares, novamente

as interpelamos com a pergunta: como reagiriam frente a atos de lesbofobia?

Presencio atos de preconceito fico triste/chateada e tento conversar com as pessoas e saber

porgue tem preconceitos. Lara

Eu tento passar a sabedoria para o proximo, que é de aceitar e respeitar. Lisa

Eu ndo possuo preconceito e quando percebo alguém praticando algum ato de preconceito

costumo questionar e explicar para a pessoa perceba o erro. Leia

Condeno todo tipo de preconceito e acho repulsivo preconceito. Embora existam alusdes
histdricas que favorecem esse comportamento, ndo entendo pessoas que agem desta forma.

Larissa

E horrivel, amor é amor e n&o se deve julgar. E complementa, eu agiria normalmente, frente

a uma situacéo de preconceito. Luana

Analisando com mais atencdo os depoimentos, notamos uma contradicdo na fala de
Lara, uma vez que, em uma primeira situacdo, se incluia nos didlogos que afirma que
lesbianidades era errado. J& nesta resposta nos relata que fica chateada e tenta dialogar com as

pessoas que realizam atos de discriminacgéo, a fim de saber porque possuem preconceitos.
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Como ja& mencionado, para a maioria das meninas preconceito é agredir fisicamente ou
verbalmente. Para elas, risadas, piadas ndo se configuram como preconceitos. Observamos
que apenas Larissa e Luana nos responderam que atitudes tomariam. 1sso nos leva a entender
que elas ainda ndo sabem reagir frente a esse tipo de situacdo e, por isso, abstiveram-se da
resposta. Nenhuma das participantes citou a policia, por exemplo, como meio de aplicacdo da
Lei Maria da Penha.

De fato, 0 que observamos é que a homossexualidade masculina media as préaticas
educativas a que estdo sujeitas. Leia nos narrou que seu irméo, 6 anos, ao vé-la passar batom
fez 0 mesmo e, diante do ocorrido, seu pai teria insinuado que iria usar de violéncia fisica
contra o irmdo. Completando a cena, ele havia dito ao filho: “isso ndo é coisa de menino™.
Além da violéncia fisica reivindicada pelo pai para projetar em seu filho uma masculinidade
defendida por ele, sua filha (a estudante que nos narrou o fato) foi solicitada que deixasse de
influencid-lo ““com essas coisas de mulher porque sendo ele iria se tornar bicha”. Esse
quadro nos sinaliza que inclusive a representacdo feminina de nossas participantes é mediada
pela preocupacdo androcéntrica heteronormativa. N&o interessa se Leia cumpria uma
expectativa feminina, o que importa € que ela ndo estimule a criacdo que a maguiagem
estimula. Neste caso, seu corpo assumia uma preocupagao menor no arranjo familiar.

Segundo Dinah Beck (2012), vivemos em uma época que o corpo alcancou, e alcanca,
um lugar de destaque. E, com isso, 0 seu culto e o seu embelezamento tornaram-se rotineiros.
Devido a isso é incessante a necessidade de alcance de sua perfeicdo que vai se delineando em
estratégias para a sua constituicdo. E com isso

novos comportamentos, estilos de vida e modos de ser, advindos de

regimes disciplinares associados & salde e a felicidade, os quais
buscam resgatar e melhorar, a todo o tempo, sua aparéncia. Sao eles
mesmos que tém projetado uma série de cuidados e de investimentos
que, com o0 tempo (e nessa perspectiva), vdo se fazendo necessarios e
imprescindiveis (p. 147).

Esses rituais, modos, praticas de embelezamento, segundo Dinah Beck (2012), em
nosso pais é algo que ocorre mais especificamente nas camadas médias e urbanas e sdo as
mulheres que sdo mais interpeladas pelos designios do corpo e da importancia atribuida a
constante produgdo e manutengdo em nossa cultura. O corpo da mulher deve seguir padrdes,
regras, tipos de beleza, ditados pela moda, veiculadas pelas atrizes, modelos, apresentadoras.
“Nesse sentido, as inimeras exigéncias que sdo feitas aos corpos, em especial aos femininos,
tem provocado esse enorme desejo e vontade de poder melhora-los, manté-los belos e jovens

[...]” (DINAH BECK, 2012. p. 157). Entretanto, mesmo com toda essa regulacédo e estimulo a
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uma projecéo criativa de mulheres, Leia foi cerceada na medida em que seu irmdo entrava no
territério proibido da duvida heterossexual.

Em suma, quando o pai de Leia a repreende por supostamente influenciar seu irmao
mais novo a usar batom, esse pai estd desenvolvendo representacbes acerca do que Sdo
acessdrios femininos e acessorios masculinos, pautado pela apresentacéo dos 6rgdos sexuais e
das normas e condutas a que cada um de seus filhos deve obedecer.

Acreditando na possibilidade do surgimento de discussdes a respeito do que poderia se
configurar enquanto preconceito, discriminagdo, levamos o curta metragem “Para que time ele
joga?”, mesmo reconhecendo a centralidade do curta na identidade “gay”. Apés assistirmos o
video e ao iniciarmos a conversa, Lisa nos conta que seus avos paternos ndo entendem “isso”.
Isso, segundo a participante, sdo as relagBes gays ou lésbicas representadas nas telenovelas.
Leia afirmou que seus avos paternos ndo falam “gay” ou “lésbica”. Sempre chamam de
“iss0”. E completa o comentério nos questionando, “Porque agora tem que ter isso nas
novelas? Antes era melhor. Deve ser para dar audiéncia”.

J4 a lesbofobia®® ndo ocorre somente através da agressio fisica, ela ultrapassa essas
questdes alcancando inclusive a dimensdo psiquica, cultural e patrimonial de Iésbicas. Ela
pode ser configurada com piadas, risinhos, apelidos, xingamentos, hostilizagdes, a nomeacéao
“iss0”, etc. Infelizmente, ainda ndo gozamos de uma producdo tedrico-metodoldgica
consideravel ou ndo fomos capazes de identifica-la. Assim, com auxilio de Rogério Junqueira
(2009) e Marcio Caetano (2011), pensamos a “lesbofobia” como sendo as violéncias que
atuam em um processo continuo de producgdo de corpos femininos centrados na logica

assimétrica e complementar da heterossexualidade. Ela se constitui em movimentos

“® Sabemos que as forcas heterosexistas operam em mulheres e homens, entretanto, nesse trabalho
nos centraremos nas mulheres. Mais amplamente as discussdes sobre lesbofobia derivam dos debates
sobre homofobia. Sabemos da complexidade do conceito homofobia e das dendincias que sobre ele
opera, a exemplo da invisibilidade das diferentes formas com que sdo vividas as violéncias (fisica,
psiquica, cultural e patrimonial) pelas lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais. O conceito
“homofobia” ndo consegue integrar as dimensdes do machismo que, atreladas ao preconceito sexual,
sdo vividas pelas léshicas, bissexuais e transexuais. Conforme Daniel Borrillo (2009), a homofobia
se caracteriza como sendo a atitude de hostilidade para com homossexuais, que assume um papel de
marginal ou excéntrico, bizarro e estranho. Esse fendbmeno pode ser constatado através de atitudes de
hostilidade, como rejeicao irracional ou 6dio; € uma manifestacdo arbitraria; construida em torno de
emocdes, de condutas e de um dispositivo ideoldgico. E preciso sublinhar a posicdo de ndo humano
que esse outro recebe, tornando-o diferente de forma implacavel. E os desdobramentos e as sutilezas
gue podem ser gerados sdo 0s mais diversos, como, por exemplo, o fato de a homossexualidade ser
obstaculo para o pleno gozo de direitos. Enquanto sujeitos heterossexuais exercem plenamente seus
direitos, pessoas ndo heterossexuais ndo tém seus direitos garantidos de forma plena no Brasil.
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educativos (violéncia, representacdo, etc.) que ocorrem através de atitudes, percepgdes e
violacGes de direitos e representacdes que buscam naturalizar e impor a heterossexualidade as
mulheres. A lesbofobia vai além de aspectos psicologicos, embasa-se em valores morais,
mecanismos de exclus&o, disposicdes e estruturas hierarquizantes, relagdes de poder, sistemas
de crengas e de representacao, padrdes relacionais e identitarios, todos voltados a naturalizar,
impor, sancionar e legitimar uma certa sequéncia obrigatdria entre sexo-género-sexualidade
para as mulheres. A heterossexualidade se apresenta como meta da existéncia humana.

A lesbofobia consiste em qualificar a lésbica ou aquelas que ndo cumprem as
expectativas construidas ao género feminino como o contrario da “mulher”. Ela é a versao
inferior e anormal da “mulher” que neste caso, somente pode ser heterossexual. Dessa forma,
mulheres que séo tidas, & primeira vista, como desviantes ou que tém expressao afetivo-sexual
ndo-heterossexuais, sofrem preconceitos e discriminagdes. Nesse contexto, sexismo e
lesbofobia séo elementos essenciais do regime binério de sexualidades, pois a lesbofobia
organiza a hierarquizacdo das sexualidades, tendo consequéncias politicas. Assim, a
dominagdo masculina sobre as mulheres e a lesbofobia tem fungéo de guardids da virilidade,
das relagGes com o sexismo e o heterossexismo, conforme Daniel Welzer-Lang (2001). Para o
autor, o heterossexismo € a crenca na superioridade da heterossexualidade, em detrimento de
outras formas de sexualidade. Dessa forma, a lesbofobia atinge ndo so a lésbicas, mas aquelas
que ousarem ser desconformes & norma sexual heterossexual; ela faz uma vigilancia de
género.

A diferenca entre as pessoas lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e
heterossexuais é mais do que uma constatacdo. Ela serve para organizar um certo regime entre
as sexualidades alocando o comportamento heterossexual como modelo social. O mecanismo
produtor da homofobia e lesbofobia estd profundamente ligado ao sexismo e ao
heterossexismo. O sexismo pode ser entendido como a organizagdo das relagdes sociais
baseadas na diferenciacdo entre os sexos. Ele pressupde que o que é da ordem do feminino é
articulado com o intimo, o sensivel, o passivo e o que é da ordem do masculino é externo,
bruto e dominador. Essas caracteristicas, ao serem naturalizadas, acabam por transformar o
feminino em passivo e inferior, enquanto o masculino assume as dimensdes do ativo, ficando
em posicdo de superioridade na légica dicotdbmica (CLAUDIA PENALVO, 2015).

Esse cenério nos denuncia que as representacdes sociais regulam e buscam cristalizar
os espacos de homem e de mulher. Com o impacto da narrativa de Leia, questionamos o
grupo com a pergunta: “E se vocés se declarassem lésbicas. Como vocés acreditam que suas

familias reagiriam? ”
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Ficariam extremamente assustados, iriam tentar me convencer a ser hetero. Iriam acabar

aceitando de contra gosto e a relagdo nunca mais seria a mesma. Lara

Minha mé&e e irmaos reagiriam de uma forma boa. Ja meus avos tratariam com certa repulsa.

Larissa

Meus pais aceitariam. Mas, a dificuldade seria 0 os mais velhos como ava@s, tios. Leia

Reagiriam muito mal, por serem de uma familia muito conservadora, sem falar que ja é

notdrio o preconceito, mesmo que seja pequeno. Lisa

Se surpreenderiam, mas aceitariam. Luana

Ja me disseram que aceitariam e que isso ndo ia mudar nada. Luiza

Notamos que as discussdes em suas familias ocorrem de forma atravessada de
concepcdes negativas, ou seja, mediadas pela negacdo ou a dificuldade de aceitagdo. Os
discursos encontram-se marcados por agressdes verbais e psiquicas.

Nas narrativas é possivel observar que a dificuldade do dialogo e de aceitagdo ocorre
mais frequentemente entre as pessoas mais velhas, tais como avos, tios. S&o elas, neste caso,
que ndo reconhecem a legitimidade de relacionamento afetivo-sexual entre as mulheres. 1sso
relembra o que nos disse Leia na ocasido de seu aniversario. A necessidade de seu avo afirmar
que as meninas eram apenas amigas e ndo namoradas, ou o0 caso de Lisa, de ndo poder levar
suas amigas léshicas em sua residéncia nos demonstram uma forma de medo, de corromper
com aquilo que a mée de Lisa espera, por exemplo, para sua filha: uma “mulher de
verdade™®. Esse quadro nos lembra a discusséo feita por Michel Foucault (2013) acerca do
poder. Segundo o fildsofo, o poder opera como forma de controle, coercdo e exclusdo social.
Ou seja, manter o discurso sobre as mulheres no dmbito do doméstico ou de sua relacdo
obrigat6ria com o homem se revela a necessidade de manter a l6gica do poder androcéntrico.

As narrativas e debates com as estudantes nos sinalizam que a sociedade ainda se
pauta por nog¢Bes binérias e por verdades limitadas atribuidas aos corpos e as relaces.

Verdades essas que ndo permitem a exploracdo, o conhecimento sobre as mais diversas

*% Segundo as participantes, mulher de verdade é aquela que casa, tem filhos, cuida da familia, ou seja
adquire a conotagdo de mée, esposa e dona do lar.
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formas de expresséo da sexualidade e das representacdes de género. “Homens de verdade” e
“mulheres de verdade” ainda sdo construidas para dar continuidade aquilo que se afirmou
como correto: as relagbes heterossexuais. A fuga dessa relagéo ou criagéo de outras formas de
viver e se projetar afetivo-sexualmente na sociedade trazem consigo estigmas sociais
violentos.

O depoimento de Lara nos levou a refletir sobre o patriarcado e suas imposicoes a vida
da mulher. Mesmo que o patriarcado sofra uma queda considerdvel nos modos como nos
governa, sobretudo, quando se trata de familia, o0 modelo ficticio de pai, mée e filho ainda
opera como regulagéo.

Ainda assim é preciso reconhecer que a sociedade brasileira passa por mudangas
radicais em seus estilos de vida, de padrdes de comportamento e formas, estruturas e
rearranjos familiares. Entretanto, nesse cenério coabita o advento de que algumas mulheres
ainda podem influenciar outras. As familias, consideradas como um sistema total, acreditam
que comportamentos de um de seus membros influenciam e simultaneamente séo
influenciados pelos comportamentos de todos os outros.

Quanto ao questionamento, se caso se declarassem lésbicas como a familia reagiria,
podemos notar em todas as respostas, mas principalmente a de Lara, a existéncia da
heteronormatividade. 1sso resulta como uma pratica educativa que Ihes ensina que 0s sujeitos
politicos sendo lésbica estdo sentenciados a viverem excluidos. Seus desejos, pensamentos e
as formas de viver seréo desconsiderados.

Quando as perguntamos sobre o que elas entendem e acham sobre preconceito e

porque existem tantos casos de discriminagéo e lesbofobia, elas respondem:

Porque a sociedade sempre impds que a homossexualidade € errado e as pessoas foram

criadas para crer nisso. Lara

A sociedade criou um padrdo e quando se sai desse padrdo, tu es vitima de violéncia. E
certas pessoas sao muito conservadoras. Padrdo: ser magra, casar e cuidar de filhos e do
marido que trabalha fora. De preferéncia os 2 olhos claros. Quando se sai desse padréo

sofremos preconceito. Larissa

H& certa ignorancia na sociedade. As pessoas tendem a desprezar o que ndo compreendem.

Lisa
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Sinceramente ndo sei. Creio que seja porque ha muitas pessoas antiquadas e que falta a elas

informacdes boas, boas culturas, de conhecimento, etc. Luiza

N&o sei. Talvez, seja falta de conhecimento. Luana

Ao meu ver por que falta amor na sociedade. Todos n6s somos seres humanos em nossa
esséncia e isso é o que importa. A diferenca existe para tornar o mundo mais engracado e

interessante. Leia

As discussdes levantadas pelas estudantes sdo de suma importancia, uma vez que suas
opinides vao de encontro aquela que parece ser a visdo hegemonica na sociedade machista,
patriarcal e conservadora. Podemos observar a presenca de gquestionamentos sobre a forma
como a sociedade entende essas questOes. As participantes denunciam e questionam 0s
padrdes sociais.

A fim de dar continuidade ao nosso didlogo, as surpreendemos com o seguinte
questionamento: E vocé possui preconceitos contra léshicas? As respostas foram unanimes:
N&o. Como forma de estender a resposta e até mesmo de uma necessidade de justificar o

“N&o”, complementam:

N&o entendo por que as pessoas tém preconceito, ja que é algo comum. Nada de errado. Lara
Porque preconceitos é uma coisa sem sentido de pessoas ““ignorantes”. Luiza

N&o tenho preconceitos. Sou amiga de muitos homossexuais e adoro ficar perto deles. Acho
eles com uma forma de ““abragar o mundo” que eu acho sensacional, isso deve ocorrer pelo
fato de ““0 mundo’ n&o fazer o mesmo. Acho que as pessoas sdo mais libertas de paradigmas
e rotulos e se identificam com isso. Larissa

Por que vejo da mesma forma uma relacéo hetero e homo, o importante é ser feliz. Leia

Por que assim como respeitam a minha opgéo, respeito a dos outros. Lisa

Podemos notar, através dessas falas e das anteriores, a dificuldade de utilizar o termo

“lésbica”. Mesmo quando questionadas sobre lesbianidade, elas insistiam a todo 0 momento
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em utilizar o termo homossexualidade. Apesar dos Vvarios encontros e explicagdes da
necessidade do uso correto do termo léshica, pouco avanco obtivemos na utilizagdo da
palavra. Ainda sobre as falas, apesar da reiteragdo constante da palavra homossexualidade,
podemos concluir que a falta de visibilidade da lesbianidade permite que elas produzam falas
a partir daquilo que veem e entendem como preconceito, 0 que para elas muitas vezes recaem
apenas sobre gays homens.

Por esse viés, quando trazemos ao debate a possibilidade do arranjo familiar entre
mulheres, elas novamente trazem seus relatos referenciados pela relagdo pai e filho. Em suas
narrativas, a educagédo de meninos e meninas séo diferenciadas. A relagéo entre seus pais e
irm&os sdo mediadas pela brutalidade e severidade, na medida em que eles sdo homens e
precisam ser machos: ndo podem chorar e precisam “pegar” muita mulher. Todas se
demonstram inquietas frente a essa forma como as familias dividem o tratamento para as
meninas e meninos. Entretanto, esse cenario frente a nossa pergunta nos demonstra a
impossibilidade que se apresenta ao relacionamento e casamento lésbico. Elas precisam estar
dispostas desde sempre a serem “pegas” pelos homens, assim eles foram educados, ja elas,
com isso, negam a possibilidade de terem sido educadas para o protagonismo em suas
escolhas afetivo-sexuais. Assumir esse papel é subverter as expectativas que tatuaram seus

corpos

homem para ser homem néo precisa bater em mulher. N&o precisa agredir um gay para ser
mais macho. N&o precisa andar pilchado®™. Ser gatdicho ou macho. Ele pode ser sensivel,

carinhoso e nao vai deixar de ser homem. Larissa

A partir da desmistificagdo do “homem macho”, feita por Larissa, elencamos o cenério
institucional para tratarmos questdes relacionadas aos preconceitos estabelecidos intercursos
pelas participantes da escola. Na escola em que estudam é costume, principalmente dos
meninos que realizam o curso de agropecuaria, utilizar este tipo de vestimenta. Com isso,
refletimos que situagfes de discriminagdes, preconceitos poderiam estar acontecendo na
escola. Em encontros seguintes, mesmo ferindo o interesse da pesquisa, iniciamos 0 nosso
didlogo perguntando para elas como era a relagdo com 0s meninos, principalmente, para as
meninas que cursavam agropecudria. Leia conta que sofreu e, ainda estava sofrendo,

hostiliza¢Oes por parte de alguns meninos de sua sala. Segundo ela, quando pergunta algo aos

*%pjlcha é a indumentaria tradicional da cultura gadcha utilizada, principalmente, pelos homens. Andar
pilchado é utilizar como vestimenta a bombacha, bota, camisa, lenco e chapéu.
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professores, por exemplo, ouve risos e vozes dizendo que ela deveria estar em casa lavando e
passando. Quando ndo sabe fazer os exercicios e ndo entende a matéria, eles recomendam que
ela curse vestuério. O interessante nessas situacdes é que as expectativas em torno de seu sexo
sdo confirmadas e sobre ela ndo reside duvida. O questionamento sobre a vida sexual
heterossexual das meninas séo frequentes no curso de agropecuéria. Elas precisam se utilizar
dos mais varios subterflgios para confirmar serem heterossexuais: namorar 0s meninos, usar
maquiagem, etc.

Leia nos disse que n&o silenciava frente aos ataques e 0s enfrenta sem medo, discute,
bate boca, e que ndo baixa a “bola para eles”. A situagdo tornou-se ainda mais grave depois
que ela ganhou as elei¢des do grémio estudantil da instituicdo. Depois disso, surgiram novas
formas de ofensa e discriminacdes, tais como frases: “mulher deve é pilotar um fogéo”.

A impossibilidade do lugar de mando ou de protagonismo das estudantes se confirma
na narrativa de Lara. A estudante, ao assumir a responsabilidade da execugdo da formatura,
também passou momentos de hostilidades. As meninas que sdo do curso de vestuario
relataram que muitas delas compraram mochilas e pastas que vem inscritas 0 seu nome e 0
nome da instituicdo. Quando estdo na escola indo almocar ou em dire¢do do laboratdrio e
bibliotecas, os meninos ficam hostilizando-as com frases: “vamos deixar as bombachas e as
camisas e vocés lavam e preguem os botbes que cairem” ou nos pedem para fazer umas
camisas novas, remendar outras.

As préticas escolares desenvolvidas pelos estudantes reforcam aquelas vividas em casa
pelas estudantes. O ambito do doméstico, a submissdo do desejo frente as expectativas
masculinas ou a prontiddo feminina quando solicitada pelo homem s&o dimensdes daquilo que
cotidianamente s&o ensinadas a elas. Em outras palavras, elas existem em fungéo deles. Essa
pratica pedagdgica produz ndo somente a subalternidade da mulher como também a
invisibilidade ou impossibilidade de outros arranjos afetivo-sexuais fora da l6gica assimétrica
e androcéntrica da heteronormatividade.

Podemaos perceber, através das falas das participantes, o quanto elas estdo vulneraveis
a preconceitos, discriminacOes, deboches pelos meninos e nada é feito pela instituicdo,
segundo suas narrativas. Isso nos demonstra o quanto a escola desconsidera as diferentes
formas com que suas praticas vdo marcando 0s espagos de meninos e meninas. Segundo as
participantes, a instituicho ndo age frente a situagcbes de constrangimentos e quando
reclamam, sdo silenciadas. A escola considera essas situagdes como brincadeiras. Diante das
narrativas, as questionei se relataram esses acontecimentos e fatos a sua familia. Leia, Lisa e

Luana disseram que sim. Entretanto, j& ndo falam porque suas mées e pais ndo tomaram
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nenhuma atitude. Segundo suas narrativas, os episodios ocorridos na escola sdo encarados
como brincadeiras. N&o obstante, quando insistiam nos relatos eram tratadas com aspereza,
classificadas de chatas e choronas. J& as demais, disseram que ndo falaram nada porque
sabiam que nada iria acontecer.

A partir desses relatos, podemos visualizar que a escola ndo da conta de atender as
necessidades de todos os seus alunos e alunas. Assim, direcionamos 0s nossos dialogos a
cerca de nosso tema de pesquisa que € descobrir como a lesbianidade era vista, se era vista e
como ela era entendida nos mais variados espagos da escola. Queriamos saber se as questdes
de género e sexualidade, em especifico a lesbianidade, eram discutidas e como o0s/as
professores/as tratavam a tematica em sala de aula. As alunas, quando indagadas sobre
préticas transversais e interdisciplinares que poderiam ser utilizadas pelos/as docentes para

tratarem do tema, nos disseram que:

Esse assunto é pouco falado. O pouco que se fala, é nas aulas de sociologia. Lara

E um assunto tratado apenas em momentos como a aula de sociologia ou até mesmo filosofia.
Quando discutimos casos atuais e a noticia que envolve homossexuais, € sempre uma

polémica. Lisa

Geralmente néo, a ndo ser a professora de sociologia. Luiza

S6 nas aulas de sociologia. Luana

Ja na escola como um todo sinto caréncia em relacdo a essa abordagem, sobre esse assunto.

N&o vejo eventos e nem espacos para essas discussoes. Leia

Até hoje, tivemos discussdo na aula de sociologia apenas. Além desse projeto ofertado.

Larissa

Assim, notamos que quando questionadas sobre os modos como a escola conversa
e/ou discute acOes sobre preconceitos, as participantes relatam que a instituicdo quase ndo
promove qualquer discussdo, acbes ou atividades que visem desconstruir papéis sociais e,
tampouco, discussdes sobre lesbianidade ou preconceito. Suas atividades sdo restritas aos

professores e professoras que de alguma forma assumem as teméaticas como parte de seus
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conteldos programaticos. 1sso nos demonstra 0 quanto a instituicdo ainda se revela
conservadora quando se trata das expectativas e representagdes a serem seguidas por homens
e mulheres.

As discussdes promovidas pela escola, quando ocorrem, restringem-se apenas as aulas
de sociologia, conforme j& dissemos, pois, segundo as participantes, é essa a disciplina que
trata das questdes sociais e 0 que acontece no mundo. O mundo somente se configura como
tema da escola na aula de sociologia. Encontramos neste instante um ponto importante:
questdes sociais ocorrem em todos os momentos, disciplinas e em toda a escola. Ou seja,
podem estar presentes em todas as aulas. 1sso porque entendemos que todas as disciplinas
fazem parte de um todo, de um social. Dessa forma, j& podemos inferir que a escola, ao
restringir suas discussdes as aulas de sociologia com o tempo escasso de 45 (quarenta e cinco)
minutos na semana, silencia para a importancia das discussdes sobre género e/ou sexualidade.
Vale destacar, que as discussdes somente ocorrem se houver casos de agressdao e homofobia
na midia.

As escolas séo locais privilegiados para o ensino, no entanto, elas devem ir além dos
estudos de matemaética, ciéncias biologias ou inglés. Assim, caberia as instituicfes de ensino
educar para a vida de forma a auxiliar na constituicdo de sujeitos mais respeitosos, sem
preconceitos, livres de (pré)conceitos e lesbofobia. Como nos disse Miguel Arroyo (2011), os
profissionais docentes da educacéo sdo controlados por curriculos, avaliacBes, reprovacoes e
esse controle, aliado & preocupacdo em manter as aulas da mesma forma, ndo permite a
autonomia necessaria para que o mundo se configure como tema central da escola.

A educagdo tornou-se um campo de disputas politicas e econdmicas em que o
conhecimento, a ciéncia e a tecnologia hegemdnica foram apropriados e colocados a servigo
da acumulagéo e da manutengdo das relagcbes dominagéo e subordinagéo. O autor defende que
devem ser colocadas em foco as

praticas docentes que alargam concepgdes de conhecimento na medida
em que pdem o foco nos educandos e suas vivéncias, que alargam
fronteiras restritas que ndo fogem de ensinar os conhecimentos
curriculares, mas que se sentem forgados a transcendé-los (MIGUEL
ARROYO, 2011, p. 49).

Assim, como Miguel Arroyo, Anténio Novoa (s/d) defende que a escola deve ser
aquele espago que incessantemente busque renovagOes, diferentes projetos educativos,
diferentes visdes sobre o ser humano, buscando “além dos projetos meramente pedagdgicos”
(ANTONIO NOVOA, s/d, p. 11). A escola precisa modificar seu olhar, precisa compreender

que existem estudos além dos conteidos que se configuram em seus curriculos oficiais.
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Existem questdes no mundo e com o mundo que possuem a mesma importancia que aqueles
conteudos oficiais descritos nos curriculos para a constitui¢cdo do sujeito.

Dessa forma, podemos mencionar que acreditamos que os didlogos sobre lesbianidade
deveriam ser melhor explorados e conversados com os/as educandos/as, professores/as.
Parafraseando Antonio NGvoa, compreendemos que a escola estd na margem de um rio que
ainda precisa ser ultrapassada. A verdadeira viagem da descoberta ndo consiste em encontrar
terras novas, mas em adquirir novos olhares.

Refletindo a respeito da falta de discussfes sobre esta tematica na escola, buscamos
juntamente com as participantes saber se elas acreditam que sdo importantes essas discussoes

na escola? E por qué? Todas acreditam que sdo importantes essas discussoes.

Um dos meios é para que se possam conscientizar as pessoas de que o preconceito é algo

totalmente incabivel. Além de promover a igualdade entre todas as pessoas. Lara

Acho que mais que importante, é essencial, pois temos preconceitos por que fomos ensinados
a ser outra coisa (no caso heterossexual). Se desde a escola fosse passado que poderias ser
desde pequenos heteros ou homos, ndo haveria o preconceito que existe hoje. Ela ainda da
sugestdes um evento que fale das questdes de género e dai puxe para orientacdo sexual, era
fundamental para a construgdo de uma cidadania sem preconceitos, até porque isso cabe a
escola, que ndo jogue toneladas de contelildos programaticos e que esqueca que é a sua
responsabilidade a formacéo de cada aluno para o mercado de trabalho e em sua vida.

Larissa

Considero totalmente importante porque a homossexualidade (querendo ou néo) faz parte do
nosso dia a dia, é algo que presenciamos. Devemos aprender a respeitar esse tipo de relacéo,
uma vez que é uma relagdo que envolve sentimentos, desejos, afinidades como toda e
qualquer forma de relacdo. Julgo ainda mais importante em instituicdes como o x>, que
ainda tem impregnado o machismo e/ou conservadorismo nas relagdes sejam elas de amor ou

de amizade. Leia

E um assunto “novo” que nunca foi discutido no passado e que tem gerado muita polémica e

¢ cada vez mais comum na sociedade. Luiza

*! Por questdes éticas manteremos no anonimato o nome da escola.
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Quando se trata de um assunto com criancas desde cedo, possa se tornar comum, e essa

atitude poderia criar adultos conscientes e menos preconceituosos. Lisa

Pra terminar com esse preconceito sem razdo. Luana

Nas falas “informais” das rodas de conversa podemos constatar que a leshianidade se
configura como uma categoria visivel nos espacos de interacdo extraclasse da escola.
Entretanto, a identidade politica é sustentada pelas corporalidades das estudantes, ou seja, elas
ndo sdo admitidas naquele espago como uma possibilidade performatica fora daquela a ser
adotada por elas.

A partir das falas de Larissa, Leia e Lisa podemos afirmar que a escola, enquanto
instituicdo formadora, limita as tematicas de género e sexualidade aos contetidos descritos
pela logica heterossexual. Mesmo apds os reforcos das politicas publicas de promocédo da
cidadania de lésbicas, desenvolvidas no Brasil, a exemplo do Programa Federal “Brasil sem

Homofobia®?”

. /Ao ndo promover a equidade entre os géneros e ignorar as multiplicidades
performéaticas das sexualidades, cristaliza a heteronormatividade e ndo contribui para a
extingdo das situacdes de violéncia contra as lésbicas e, consequentemente, ndo promove a
cidadania, mantendo-as sob o véu da invisibilidade.

Diante do quadro até aqui apresentado, algumas perguntas nos sdo suscitadas: como a
educacdo escolar contribui para a construcdo e manutencdo das classificages hierarquicas,
sobretudo, de género na sociedade? E no interior desta, como se situa a lesbianidade? A
educagcdo, tal como ela esta estruturada, funciona como agente de manutencéo da classificacéo
e hierarquizagdo social? Marcio Caetano (2005; 2011) assinala que o curriculo (que se realiza
nas préaticas do cotidiano) ndo é apenas um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento, mas também, instrumento no controle das acbes sociais
Sendo assim, entendemos como curriculo todo o espago que perpassa a escola. Nesse sentido,
entendemos curriculo e escola como unidades interrelacionadas.

Compreendemos que o conceito rigido estabelecido em torno das expectativas de

género no interior da escola traz a exclusdo dos agentes que ndo se adaptam aos

2 Em 25 de maio de 2004, 0 Governo Federal lancou o Programa Brasil Sem Homofobia, elaborado
pela Secretaria Nacional de Direitos Humanos (Ministério da Justica), Ministério da Satde, Conselho
Nacional de Combate a Discriminacdo e organizaces da sociedade civil de defesa de direitos
homossexuais. O Programa prevé acdes do governo no combate a homofobia em todas as agdes dos
Ministérios.
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comportamentos preconcebidos, como o caso das lésbicas. Em suma, podemos observar que a
escola possui mecanismos e conjuntos de regras e meios de construir um sujeito.

O espaco chamado escola € um ambiente de formas, pois enquadra, delimita,
esquadrinha o sujeito. Como comenta Guacira Louro (2007), a escola deveria ser o lugar de
aprender a gostar, sentir, desejar, dentro dos limites a que ela se disponibiliza e oportuniza a
essas descobertas e sensagdes. Portanto, ambos, curriculo e escola, trabalham com relacGes de
poder que limitam e delimitam espagos reduzindo as relagbes humanas. As marcas
perpassadas por este espaco alcancam a plenitude para além do corpo do sujeito, ou seja, elas
alcancam marcas subjetivas.

Quando questionamos as estudantes sobre suas experiéncias de discriminagéo

lesbofébicas ou outros tipos observados elas respondem:

De certo modo sim j& presenciei na escola. Foi uma piada na sala de aula. Lara

Sim. Além, dquelas j& citadas, j& vi coisas como: ““tu és negra, mas até que tem o rosto

bonitinho”. Larissa

Sim, porgue quando tinhamos um colega menino que se vestia de menina, muitos o tratavam
com certo desprezo. E também quando o assunto é discutido com alguns professores eles
alegam coisas como: ““Homossexualidade ndo d& continuidade a espécie”, ou “ndo tenho

preconceito, s6 ndo gosto que gays fiquem se agarrando na minha frente”. Luana

Na escola nunca presenciei. Leia

Até onde me lembro, s6 presenciei escritas que mostrasse 0 preconceito com o nome do

fulaninho é gay. Luiza

A escola, como j& mencionado, é espago privilegiado para o ensino, além de pouco
dialogar as questfes discutidas na presente escrita, ainda reforga justamente aquilo que
deveriam investir no rompimento: preconceito. Ao analisarmos as falas das meninas, no geral,
compreendemos que elas estdo sujeitas as mais variadas formas de agresséo, ou seja, a falta de
posicionamento da escola frente as investidas dos meninos ou os preconceitos declarados
pelos profissionais educadores. As proprias estudantes narraram experiéncias de lesbofobia.

Ao questiona-las sobre suas reaces, elas responderam que nada fizeram, afinal o professor €
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conhecido por sua postura ditatorial. Segundo suas narrativas, elas ficaram com medo de
denunciar e “rodar” em sua disciplina.

Em um dos encontros na escola, passamos em todas as salas de aula para fazermos o
convite a outras estudantes. Ao encontrar esse professor, notamos em seu rosto um ar de
deboche e numa frase quase que silenciosa escapou “com tanta coisa para estudar’!
Perguntamos se ele ndo achava o tema importante, ele respondeu em um tom autoritario e frio
*““cada um estuda o que quer!”

O cotidiano de adolescentes, jovens e profissionais LGBT nas escolas estatais e
particulares depende da eficAcia e sensibilidade das InstituicGes, através das lutas e
reinvindicagdes ao conservadorismo, democréticas e republicanas. Ndo temos a ingenuidade
que iSSO ocorrerd sem que 0s sujeitos, parceiros/as e movimentos sociais sejam capazes de
instrumentalizar e pressionar o Poder Plblico de modo a garantir a visibilidade tematica de
género e sexualidade nos curriculos e o protagonismo juvenil da lésbica e mais amplamente
LGBT nas fronteiras da escola. A educagéo, indiscutivelmente, poderd ser o caminho mais
eficaz ao enfrentamento das préaticas sexistas, racistas e lesbofobicas presentes na sociedade,

mas, para tanto, precisara se reinventar em praticas mais inclusivas.
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4
CAPITULO
“NAO SE NASCE MULHER, TORNA-SE! NAO SE NASCE LESBICA,
INSTITUI-SE COM O CORPO!”

Dimensdes e dicotomias afetivo-sexuais

Com o intuito de sabermos quais as dimensdes significativas que as adolescentes
tinham a respeito da lesbianidade, destacamos a seguir as que, para nos, sdo de cunho central
da nossa investigagdo: “O que vocé entende como sendo a leshianidade? E, como vocé

identifica uma lésbhica?”

E a atracdo, ou amor, entre duas mulheres. Quando duas pessoas sentem que devem ficar
juntas. Para mim que sou heterossexual, Iéshica é isso. Mas, talvez, seja algo que para quem

é léshica ndo €. Mas, acho que é interesse a atragdo de uma guria por outra. Lara

S&o termos utilizados para denominar pessoas que se atraem por outras do mesmo Sexo,
apesar de muitas vezes ndo serem aceitas. Isso, talvez, por serem consideradas fora do
normal. E bem mais antigo do que se pensa e eu ndo acho que seja algo ruim. E simplesmente
uma opcao sexual individual e propria de cada um. Mas, acredito que é entender que o amor

pode ser encontrado em uma mulher que sente atragéo por outras mulheres. Leia
E uma mulher que sente atrag&o por outra. Lisa

Sei que é uma questdo de afinidades, de escolha, de um ser biologicamente feminino sentir
atracdo e/ou envolvimento por outro com as mesmas caracteristicas bioldgicas, ou seja, uma
mulher que sente atracdo por outra. E uma opgdo ndo muito respeitada e/ou aceita nos dias
atuais. No entanto, j& sei que houve grandes avancgos como, por exemplo, o reconhecimento
do casamento entre pessoas do mesmo sexo e a adog¢ao por casais homossexuais. No entanto,
ainda h& muita dificuldade de aceitagéo e tolerancia da sociedade como um todo em relacdo
a essas pessoas. A maior prova disso € o crescente numero de agressdes a seres humanos que

ndo possuem opcao sexual semelhante a maioria da populacéo. Larissa
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As respostas, em sua grande maioria, relataram que a lesbianidade se trata de “atracéo”
pelo mesmo sexo, ainda que algumas ndo se limitem a questdo sexual e ampliem o
entendimento para as dimensdes afetivas. Mas, vale destacar que, para as estudantes, afeto e
sexo sdo expressdes que ndo obrigatoriamente caminham juntas. Nesse sentido, para elas sdo
mais justificaveis as relagdes que se centrem no afeto.

As representagdes das estudantes vdo ao encontro de Teresa de Lauretis (2000),
quando ao questionar o0 senso comum em torno das identidades sexuais afirma que a
sexualidade é entendida como o sentimento de atracdo afetivo-sexual. Neste sentido,
podemos, por esse Viés, dizer que uma das dimensdes, talvez a mais simplista, da lesbianidade
apresentadas pelas participantes seja mulheres que sentem atragdo pelo mesmo sexo.
Entretanto, ndo devemos esquecer que a categoria/identidade traz consigo outras dimensoes e
discussdes que sdo capazes de produzir efeitos nas representacdes de género dos sujeitos que
a reivindicam para se (auto)nomear. Nessa dissertacdo apenas nos limitaremos ao que as
participantes da pesquisa produzem de apresentagdes dessa identidade.

Ser léshica ndo nos parece apenas se limitar as dimensbes afetivo-sexuais das
mulheres, como foi mencionado pelas estudantes. E, sobre isso, concordamos com Teresa de
Lauretis, (2000), que nos diz que a lesbianidade é mais do que isso. Ela se configura como
uma postura politica de autonomia relativa frente a uma determinagdo heteronormativa que
estabelece a relacdo obrigatoria, complementar e assimétrica entre mulheres e homens. Em
outras palavras, uma das dimensbes politicas centrais da lesbianidade encontra-se na
resisténcia de se configurar como objeto do desejo e da posse do homem e a posi¢éo
reiteradamente determinista da passividade.

Assim, como Monique Wittig (2006), a compreendemos em uma dimensdo politica
que desestabiliza a ordenagdo heteronormativa. No seu famoso artigo “No se nace mujer”,
Monique Wittig descreve a lesbianidade como opg¢éo politica antes de uma opgdo sexual, ou
seja, ela afirma que a lesbianidade é uma escolha, entretanto, de cunho politico de
“(des)ordenacdo” da heteronormatividade. Essa afirmagdo desloca a identidade lésbica da
dimensdo meramente sexual e a aloca no cenério politico-social, desestruturando a légica
patriarcal dominante. Sendo assim, para Monique Wittig ser “lésbica” ndo significa,
necessariamente, sentir atracdo e desejo sexual por outra mulher. Para a autora, é recusar-se a
ser 0 objeto de desejo e posse do homem. Ainda por este prisma, Teresa de Lauretis (2000),
afirma que ser Iésbica é uma acéo efetuada no coragdo de um conjunto complexo e assentado
em uma decisao livre: nenhum destino sexual governa a vida de seus individuos porque ele se

inscreve em uma ldgica desconsiderada nas redes que regulam as relac6es legitimadas.
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As participantes quando questionadas sobre o que entendiam a respeito da
lesbianidade, nos apresentaram repetidas vezes 0s termos “opgdo” sexual e “escolha”. Essas
expressées nos fazem refletir sobre as herangas culturais® a respeito da lesbianidade que,
durante séculos, foram (s&o) alimentadas pelos discursos religiosos, cientificos e estatais. O
dado apresentado nos reitera a ideia de que identidade sexual se configura como uma eleigéo,
ou seja, um ato de liberdade dado ao sujeito. Nesse sentido, o sujeito deve se servir, diante das
resisténcias hegemonicas ao seu modo/estilo de vida, da responsabilidade de se refazer e se
projetar com os marcadores sociais legitimados.

Percebemos que essas enunciacdes™ sdo reproducdes que se ancoram em uma série de
questdes ja ditas e que buscam em uma definicdo a responsabilizacdo do sujeito pela
condugdo de sua vida. As estudantes utilizam de estratégias comunicativas que nos
possibilitam a interpretacdo de que a identidade sexual é uma decisdo individual. Para grande
parte das lesbicas, a lesbianidade se configura como um discurso criado pela linguagem para
defini-las como mulher que se relacionam com outra(s) mulher(es).

Ainda refletindo sobre o depoimento das participantes, podemos notar que elas
elencam categorias, além das ja mencionadas. Assim, como nos diz Tomaz Tadeu da Silva
(2009), € por meio dos significados produzidos pelas representagdes que o ser humano passa a
dar sentido a sua vida.

A construcdo da identidade € fundamental para que o ser social responda a si mesmo
as perguntas centrais de sua existéncia, a exemplo de: quem sou/estou? Ou, 0 que sou/estou?
Mas isso ocorre através de complexos mecanismos em que com o outro é parte da construcéo
da diferenca e, por meio dessa, é construida a categoria que nomeia o sujeito, a identidade.
Vale destacar que o sujeito suporta sobre seu corpo inumeras identidades e esses arranjos
produzem infinitas apresentagdes (TOMAZ TADEU DA SILVA, 2009).

Assim, ao definir a heterossexualidade, observada através da fala “[...] Ea atracéo,
ou amor, entre duas mulheres. Quando duas pessoas sentem que devem ficar juntas. Para
mim que sou heterossexual, lésbica é isso. Mas, talvez, seja algo que para quem é léshica ndo
seja [...]”", a participante esté estabelecendo redes e préticas de significacOes, representacoes e
significados e, com ele, construindo relagdes de poder, de quem pertence ao grupo e quem faz
parte de outro grupo, a exemplo das Iésbicas. Sua identidade “heterossexual” se constitui em

relacdo a “léshica”, mesmo quando ndo foi solicitada a executar esse exercicio. Essa relagéo

**Heranca cultural entendida como recorréncia de pensamento, uso e afirmag&o em outros discursos.
* Entendemos como enunciacio todo e qualquer discurso que, influenciado pelas herancas culturais,
comanda e regula a forma de existéncia e vivéncia dos seres humanos.
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de poder existente ao ser verificado na fala denota claramente distingdes de lugares e posi¢des
assumidas pelos sujeitos. E como se ao se narrar, a participante colocasse a si mesma em um
patamar diferenciado e, logicamente, superior porque assim se define e define o outro. N&o se
trata de afirmar simplesmente que esse lugar seria melhor ou pior que a lésbica. Entretanto,
ndo podemos negar que a heteronormatividade aloca essa identidade na periferia da
heterossexualidade feminina.

Quando utilizamos a expressdo patamar diferenciado, estamos refletindo juntamente
com Stuart Hall (2009), que nos afirma que, ao buscarmos uma determinada identidade,
buscamos com ela a legitimac&o desses ideais que nos fazem pertencentes a um determinado
grupo. Mas, para compreender esse fator é necessario perceber a identidade como construto
cultural. Stuart Hall (2009) nos sugere observa-la desta forma. Segundo o autor, devemos
perceber quem fala, como fala e para quem fala sobre a identidade. O sujeito que fala produz
seu discurso a partir de uma posi¢&o historica e cultural especifica. Ao falarmos de um grupo,
nesse caso a leshianidade, procuramos falar a partir de nosso ponto, ou seja, daquelas que
compartilhavam aquele espago, vivéncia e grupo. De forma semelhante ocorreu em dialogo,
quando as participantes reivindicam categorias dicotdmicas para nomear as pessoas, a
exemplo de “inteligentes x ignorantes” ou “certo x errado”. Segundo Tomaz Tadeu da Silva
(2009), isso ocorre por que a identidade é inteiramente dependente da ideia que fizemos dela,
ou seja, inteiramente dependente da ideia que é construida por quem possui 0 poder de assim
fazé-la. A imposicdo que aquele que tem/estd no poder busca impor sobre os sistemas
classificatorios, fazem parte da comunidade imaginada™ e é capaz de produzir efeitos e
limites (sociais) entre os sujeitos/identidades. Assim, o ato de categorizar nunca é inocente
pois,

[...] a identidade e a diferenga tem que ser ativamente produzidas. Elas
nao sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental,
mas do mundo cultural e social. Somos nds que as fabricamos, no
contexto de relagBes culturais e sociais. A identidade e diferenca séo
criagOes sociais e culturais (TOMAZ TADEU DA SILVA, 2009. p.76).

Baseado nesses ensinamentos de Tomaz Tadeu da Silva (2009), damos continuidade
a0s Nnossos encontros onde buscdvamos provocé-las com a seguinte pergunta “Socialmente,

como vocé acredita que uma léshica deve se portar? Ela pode demonstrar seu amor/carinho

55Aqui adotamos o conceito de Benedict Anderson, do seu livro Comunidades Imaginadas de 1983,
mas com viés de comunidade imaginada voltada para o texto como uma comunidade heterossexual
partilhada por nossa depoente e dos demais que ela assim identifica como pertencente a essa
comunidade.
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pela sua parceira publicamente? E como vocé reagiria assistindo a essa demonstragdo?”

Eu acho super errado esse “portar-se”. Temos sempre que obedecer ao que a sociedade quer,
se ndo somos vitimas de preconceito. Eu super apoio as léshicas demonstrarem o seu amor e
carinho, confesso que fico ‘meio assim’ de uma cena desse tipo (até por que o jeito que fomos
criados é para ter preconceito), mas depois que tu comega a conviver e tu comeca a estudar o
tema e apoiar e conscientizar outras pessoas em relagéo a isso, e na verdade o mundo precisa
de amor, todos nds precisamos disso. Entao qual é o mal de uma mulher Iésbica demonstrar
seu amor ou carinho que sente pela parceira, na minha opinido tem que mostrar mesmo para

terminar com esse preconceito de uma vez por todas’ Leia

Notamos que, ao interpelarmos com a questdo, Leia nos demonstrou uma resposta
contraditoria: “Eu super apoio as léshicas demonstrarem o seu amor e carinho” e a0 mesmo
tempo responde ““confesso que fico ‘meio assim’ de uma cena desse tipo™ e justifica a
afirmacdo com ““até por que o jeito que fomos criados é para ter preconceito”.

Ao analisarmos a resposta de Leia, notamos que o preconceito esta configurado na
forma como ela se expressa, ainda que velado ou negado. Podemos compreender que, para as
participantes, a lesbofobia ainda é compreendida como preconceito apenas quando praticada a
violéncia fisica. A violéncia verbal ou moral ou “meio assim’ nos representa ndo saber o que
fazer frente a uma situacdo. E sindnimo de que essas situacBes, demonstraces de carinho
entre parceiras em publico, ndo séo entendidas ou compreendidas como algo pertencente as
suas dimensdes de existéncia.

A resposta de Larissa, para a questdo, sinalizada abaixo, nos apresenta outras

indagacGes importantes e necessarias, quando ela diz:

“Eu agiria com naturalidade. Assim, ao meu ver, um casal heterossexual tem uma
demonstracdo de carinho mais comum. E claro que em ambos os casos considero a
demonstracdo de carinho vélida. Mas, existem coisas que s6 podem ser feitas entre quatro
paredes. Mas, a demonstracdo de carinho seria tratada com naturalidade e, também, com
certa admiragéo. Pois, no mundo atual, onde a ganancia e a competitividade imperam, toda e

qualquer forma de amor deve ser valorizada e admirada™.
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A argumentacdo nos deixa clara a necessidade de comparacdo, de referenciar,
demarcar, como ja mencionado, as heterossexuais e as léshicas. O pensamento expresso na
dltima narrativa de Larissa, apds véarios didlogos em nossos encontros, ainda esta pautado por
divisdes claras e distintas em blocos dicotbmicos: a heterossexualidade, como referéncia, e
aquelas que ndo sdo heterossexuais. Nesse Ultimo cabem as excéntricas, ou seja, aquelas
mulheres que estéo fora da centralidade referencial e legitimada socialmente. As estudantes,
dada a forma como foram e s&o educadas, reivindicam sempre a comparabilidade dicotdmica
para emitir suas opinides. Ainda, neste raciocinio, nos transparece que ap6s demarcar esses
dois polos, surge outra comparacdo: se a hétero pode, a lésbica também pode. Nesse caso, 0
direito ao direito é também referenciado, ainda que o corpo e suas demandas sejam distintos.
Isto nos sinaliza a dificuldade de pensar as mulheres em suas multiplicidades performaticas e

agentes publicas de direito. Luana também nos sugere a mesma compreensdo, quando nos diz:

“A mulher lésbica deve se comportar como qualquer pessoa heterossexual. Demonstracdes
de amor em publico sdo 6timas e me deixam alegres por perceber que conseguiram passar

por cima do que a sociedade afirma ser correto™.

Compreendemos, com a presente resposta, um ndo avanco em si, pois as lésbicas
apenas podem realizar atos, demonstracdo de carinho e amor apds a aprovagdo ou permissao
daquelas que possuem a legitimidade de estabelecer o que € correto, a heterossexualidade.
Usando os limites impostos pela regulacdo daquilo que é aceito, normal e moral, a
heterossexualidade busca regular a apresentacdo das lésbicas. Isso vai ao encontro do que
Larissa ainda nos revela quando diz, “existem coisas que s6 podem ser feitas em quatro
paredes”. Esse quadro nos demonstra uma sexualidade ainda cerceada, reprimida e
controlada.

Teresa de Lauretis (2000) nos indica a necessidade de transformacdes das experiéncias
femininas de opressdo em consciéncia feminina. Pois, para ela, essa consciéncia servird de
base para as problematizagbes do ponto de vista divergente entre as mulheres,
proporcionando, assim, através do desenvolvimento dessa consciéncia, uma técnica de analise
capaz de desestruturar a rede de poder. Esse exercicio permitiria que as mulheres passassem,
por meio de seu desenvolvimento critico e coletivo, a confrontar a hegemonia ao se tornarem
politicas.

Desta forma, analisando as respostas das estudantes que sugerem as palavras

“normal”, “correto” e “aceito” para as relacbes afetivo-sexuais de lésbicas resolvemos
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interpeld-las com outra pergunta: “A partir de quais padrdes comportamentais vocé acredita
que a sociedade define a identidade lésbica a uma mulher”? As respostas foram

surpreendentes:

Lésbicas que sejam um erro que possa ser consertado. Lara.

A sociedade, ao meu ver, acredita que o comportamento da mulher — tanto hetero como
homossexual - deve ser de submissdo. Ela deve aceitar o0 modo como ¢é tratada e vive. A
mulher “ativista”, que demonstra sua opinido, demonstra o que esta errado e que luta pelos
seus ideais € um cancer na sociedade. Até mesmo as mulheres recriminam. E a mulher
homossexual € vista como ““uma mulher macho que quer se homem a todo custo” e também é

vista como uma anomalia, por ndo aceitar o papel que lhe é imposto. Larissa

A mulher heterossexual, sua preocupagdo maior é com o casamento hetero. E através do
casamento que muitas mulheres se tornam “independente” porque passam a ter suas casas,
familias e um marido que as sustenta. A mulher homossexual, sdo vistas como as machorras
as homenzinhas, portanto, tem que andar como tal, se comportar como tal. E dessa forma que

a sociedade as V€. Leia

A lésbica tem que ser o oposto daquela mulher arrumada e maquiada. Luiza

A lésbica se comporta de um jeito dito masculinizado. Lisa

As representacOes sociais que interpelaram as participantes e que sdo anunciadas na
roda de conversa giram em torno de marcadores dicotdmicos que buscam ndo somente definir
espacos e comportamentos sociais as léshicas, mas também regular/estabelecer as
expectativas das heterossexuais.

As representacdes de Lara, Leia, Luiza e Lisa sdo fortemente ancoradas em conceitos
de beleza e estética destinados as heterossexuais, aos quais as lésbicas ndo teriam como
corresponder, dados os seus papéis sociais. Para elas, aos olhos da sociedade, as Iésbicas ndo
séo femininas, na medida em que ndo pintam as unhas, ndo usam maquiagens, nao se vestem
como mulheres — e mulheres sdo as heterossexuais-, ndo assumem a maternidade, ndo sdo
donas de casa e ainda desejam demonstrar socialmente uma inten¢do ou uma projegdo mais

masculinizada. Neste caso, a masculinidade seria 0 oposto daquilo que sdo atribuidas as
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heterossexuais e semelhantes aos comportamentos das léshicas. A partir dessa analise,
podemos compreender que as falas das meninas, a partir dos entendimentos da sociedade,
pautam seus entendimentos de forma polarizada, elas ainda compreendem, que aquilo que as
torna “mulher” séo as representacdes: maternidade, meiguice, delicadeza, cuidado corporal,
beleza e trabalho doméstico. Assim sendo, as léshicas ndo se encontram nessas
representagcdes, na medida em que ndo correspondem aquilo que as definem enquanto
mulheres.

Neste caso, mesmo sendo a “mulher” uma ficcdo dadas as multiplicidades com que
essa identidade sexual se projeta, nas representacdes entendidas pelas estudantes, conforme
aquilo que a sociedade entende: “a mulher” se caracteriza por um conjunto de
comportamentos que todas, independente de classe, raga, sexualidades ou aspectos
geogréficos e culturais, devem obedecer em maior ou menor grau. Desrespeitar esses
comportamentos é adjetivar o substantivo “mulher” com as marcas “mulher Iéshica”, “mulher
de mentira”, etc. Para a maioria das estudantes, as lésbicas sdo reprodugdes caricaturadas da
masculinidade. Neste sentido, as Iésbicas estariam abrindo méo do papel de mée e condutora
do lar para configurarem-se como elemento de disputa entre os proprios homens.

A transgressdo as expectativas de género talvez seja a maior marca da leshianidade
presentes nas narrativas das estudantes. As léshicas parecem negar, em préticas cotidianas, a
simbologia da dominagdo do homem, do poder simbodlico do falo e da procriacdo. Em sua
ultima instancia, negariam o poder patriarcal, ou seja, assumiriam a “dianteira” de suas vidas
ou seriam ativistas, conforme Larissa. Neste caso, elas evocariam a sexualidade como
elemento presente e indispensavel de forga e poder e ndo a subjugacéo.

O olhar e as imagens majoritariamente assimiladas pelas estudantes sobre a “mulher”
invisibilizam as representagdes que ndo estdo no interior da heteronormatividade. Em outras
palavras, a sociedade se utiliza de estratégias com vistas a ensinar os sujeitos a assumir as
configuragbes esperadas referentes as identidades e, por mecanismos de reafirmacéo,
determinar que a heteronormatividade deva acompanha-los por toda vida. Essas estratégias,
segundo Guacira Louro (2007, p. 26), “articula entéo, as identidades de género “normais” a

um Unico modelo de identidade sexual: a identidade heterossexual”.

N&o se nasce lésbica: a institui(?)
Segundo Denise Portinari (1989), o ato de nomear a leshianidade j& pressupde que ela
seja algo e, portanto, ela € dita e construida a priori a existéncia. Para a autora, quando € dita a

lesbianidade, pressupde que ela seja um ato de linguagem que incide sobre ela e a constitui. A



87

linguagem passa a ser um turbilh@o e é usada para moldar, fixar, modificar e esmagar. A partir
do que a autora nos traz, o discurso ndo se define a partir do sujeito. Ele antecede a sua
existéncia e a partir e por meio dele o sujeito é criado. Entretanto, os processos de
subjetivagdo vivenciados por meio do discurso sdo ndmades e fluidos, o que leva o sujeito a
ser interpelado por maltiplas referéncias discursivas. A situagdo descrita provoca posicoes
transitorias, as quais nos permitem compreendermos que ndo existe uma pratica sexual posta
em uma categoria identitaria, mas experiéncias do corpo.

O cenario descrito no paragrafo acima nos auxilia para o entendimento de Tania
Nawarro-Swain, (2004), quando ela afirma que a Iésbica ndo existe. N&o existe leshianidade.
Ela é uma categoria criada, forjada para desenvolver uma diferenciagdo entre mulheres e, por
meio dela, criar rupturas sdcio-politicas. Entretanto, ainda que concordemos com a construcao
cultural das categorias identitarias, é necessario admitir que a unidade entre as mulheres
talvez seja uma ficgéo, na medida em que os modos como os discursos sobre “a mulher” nos
interpelam serdo diferenciados em cada uma de nés. Neste sentido, concordamos com Tomaz
Tadeu da Silva (2009, p. 44) quando o autor nos diz que as diferengas e, portanto, as
classificagBes, “somos nds que as fabricamos, no contexto de relagGes culturais e sociais”. A
identidade e as diferengas entre sujeitos sdo construidas através de criagdes sociais e culturais.

E nesse sentido que acreditamos que a lesbianidade encontra-se no campo da
transgressao e, portanto, sujeitas a reacdo de setores adversarios. A violéncia funciona como
uma resposta da norma e opera sobre o corpo fisico e as dimensdes patrimoniais e psiquicas
das lésbicas.

As dimensdes representativas da sexualidade e do género ndo sdo dadas, conforme ja
sinalizamos. Para que o sujeito seja nomeado como heterossexual, Iésbica, bissexual, etc., ele
precisa do discurso para que seja classificado. A classificagdo do outro é o que 0 nomeia.
(DENISE PORTINARI, 1989). Essa hierarquizagdo ocorre porque

0s sexos sdo considerados dados bioldgicos naturais e opostos. O que
se observa, porém, é que sdo as representacdes, a educacdo, os valores
morais e a repressdo que moldam o sexo bioldgico a figura da imagem
que temos sobre o masculino e o feminino. De fato, a rigida
construcdo da personalidade em caracteristicas totalitarias de feminino
e masculino é o que constréi e define o certo e o errado, normal e
anormal, heterossexual e homossexual (TANIA NAVARRO-SWAIN,
2004, p.61).

As representacdes sociais produzidas pela linguagem e mais amplamente pelas
imagens sdo os limites da “visibilidade” Iéshica. A dificuldade de alcangar a extensdo das

questdes culturais que envolvem a populacéo, incluindo dados estatisticos de violéncia fisica,
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psiquica e patrimonial, em diversas formas e situagdes, j& foi apontada pelas/os autoras/es que
discorrem sobre a tematica.

Entretanto, as criticas e quebras de paradigmas e de representacdes sobre “a léshica” e,
mais amplamente, sobre as dimensdes da identidade ficticia “a mulher”, também devem se
configurar no debate. A destituicdo da l6gica androcéntrica da ativa e da passiva no interior
das relagdes afetivo-sexuais entre mulheres também carecem de problematizacéo sob pena de
continuarmos a vigéncia das violéncias sofridas. Ao centralizar a léshica em uma “posicéo”,
de mulher passiva (mulher verdadeira) ou mulher ativa (caricatura do homem), estaremos
atribuindo-lhe um lugar, um nome, uma condicdo, um estilo, como sinaliza Portinari, (1989).
Segundo Daniela Batista (2014), as palavras, as posi¢des e 0s atos sociais incorporam um Vviés
politico e acabam por reverberar na condi¢do de tornar “a homossexualidade feminina
definida quase sempre em relacdo & masculina, fazendo dessa dicotomia que a mulher assuma
0 segundo lugar” (DANIELA BATISTA, 2014, p. 6).

Se compreendermos que 0 conceito de género aponta para a no¢do de que o sujeito, ao
longo do seu desenvolvimento fisico e psiquico, através das mais diversas institui¢des e agdes
sociais, se constitui como homem e mulher, em etapas que ndo sdo sequenciais, continuas ou
iguais e que também nunca serdo concluidas e que as nogdes essencialistas, universais e
histdricas de homem e mulher (singular) sdo simplistas, justamente porque a nogdo de género
destaca a diversidade e a conflitualidade das etapas pelas quais a cultura constroi e assinala 0s
corpos e os sujeitos femininos e masculinos, conforme destacam Dagmar Meyer (2003) e
Marcio Caetano (2005; 2011; 2013), ficara simplista limitar a lesbianidade & sua performance
sexual. Dessa forma, a importancia do rompimento daquilo que se compreende por lésbica,
das representacdes e atribui¢es dadas a essa mulher devem ser questionadas, uma vez que
essas classificagdes ocorrem por meio de pensamentos heterossexuais, 0s quais devem ser
interrogados quando se fala de leshianidades.

E pela busca de uma fragilidade nessas bases divisorias e binarias que utilizamos
como referencial tedrico a lesbofeminista, a qual busca destituir esses lugares, marcacdes,
designagdes. Concordamos com Nadia Nogueira (2008), que a mulher que ama outra mulher e
que assume a categoria lésbica passa a compreender que o “destino intocavel” ao qual ela
estava sujeitada pode ser desconstruido e que as regulacdes comportamentais estabelecidas
em seu cotidiano, sendo construcdes sociais, podem passar a incorporar um ativismo politico-
social que a podera levar a adquirir a “libertacdo” de suas amarras sociais androcéntricas e
patriarcais. Dessa forma, a maior abertura para a quebra de paradigmas e rotulages permite

uma reconceitualizacdo do sujeito como uma entidade em mudanga e expde uma reflexéo
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sobre a relagdo entre as formas de opressdo e 0s modos de entendimento formal de construgédo
de uma teoria sobre si, permitindo uma redefinicdo emergente da marginalizagdo, ou melhor,
um lugar politico-ativista de desestabilidade das representa¢fes sobre lesbianidade.

E € exatamente nesse sujeito definido pelo discurso que podemos compreender que a
lésbica foi instituida, criada, representada para nomear as mulheres que se relacionavam e se
relacionam com outras mulheres. Essas nomeacdes negativas referiam-se a elas como doentes,
que se encontravam em um estagio patoldgico ndo normal. Quanto & posicao politico-ativista
da identidade lésbica podemos perceber, através da fala da estudante Larissa, que a lésbica,
em Véarios aspectos, reconfigura a mulher, na medida em que “a mulher ‘ativista’ que
demonstra sua opinido. Demonstra o que lhe parecer esta errado e que luta pelos seus ideais
e, por isso, € vista como um “cancer” na sociedade”. Analisando as questfes destacada por
Larissa, refletimos sobre a sexualidade e, sobretudo, por aquela produzida pelo o/no corpo da
mulher, a exemplo da leshianidade.

Mesmo com todo o advento de atuagdo e emancipagdo crescente das mulheres, ainda
podemos perceber, através da fala das estudantes, que a sociedade ainda é impregnada pelo
pensamento machista e que o homem, no geral, ainda acredita possuir o poder de deciséo
sobre 0 desejo e o corpo da mulher. Eles acreditam que poderdo “mudar” a sexualidade da
lésbica. O uso da nomenclatura "homem" como um ser superior, capaz de curar a lesbianidade
ou modificar seus desejos ainda se perpetua na sociedade. Sendo assim, dadas as implicacdes
sociais, nos parece que, de fato, a lesbianidade é uma construgdo politica feita no interior dos
enfrentamentos a l6gica do poder sexual e no seu interior ganha sentido.

Gostariamos de debater um pouco mais do poder masculino de nomear. Entendemos
que quando o homem se pde em destaque, quando classifica a mulher como o seu outrem,
criado com ela e a partir dela, cria-se uma relacdo de complementaridade e de redes de
significados. Entretanto, como as classificagcdes na sociedade androcéntrica, classista e racista
séo profundamente marcadas pela hierarquia, a mulher acaba por se localizar em uma segunda
esfera e, portanto, espacos e relagdes de poder diferenciados nos demonstram que a
“construcdo da hegemonia tem se validado de meios simbdlicos desde muito tempo”,
(CARMEM CAMPOS, 2004, p. 120). Ainda por esse Viés, compreendemos que as
classificagcdes frequentemente produzem esteredtipos Uteis para sujeitar as pessoas e povos, e
isso se faz sentir na logica que opera as redes de preconceitos e violéncias vividas pelas
lésbicas. Sendo assim, entendemos que a criacdo e a manutengdo de um sistema de
classificacdo tem sempre categorizado o exercicio de poder em sociedades humanas.

Conforme NA&dia Nogueira (2005), a construcdo do discurso hegemonico
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classificatorio em torno dos sexos fez com que a heterossexualidade fosse implantada como
eixo central das relacbes de poder, tanto no campo social e politico, possibilitando e
produzindo uma hierarquia entre os sexos. Assim, as mulheres que ndo correspondiam as
regras, proclamadas pela heterossexualidade e os seus padrGes de comportamento criados
juntamente com ela, estavam fora de uma normalidade social e, portanto, necessitavam de
reparos, curas para poder viver em sociedade. Assim ela nos diz que o

poder e saber presente nas praticas discursivas fazem parte das forgas
difundidas pela linguagem e funcionam como um jogo complexo de
producdo de subjetividade. Esse discurso faz os sujeitos, e os faz
viverem como uma sexualidade legitima e difundida enquanto normal.
O discurso sobre a homossexualidade difundido enquanto perverséo
dirige-se ao corpo do individuo: nada que ele sente ou faz escapa a
esta vigilancia. Desta forma, tal discurso criou/configurou um
determinado imaginario e a constitui¢do historica de um sujeito dessa
lesbianidade, criando um individuo perverso e ndo um sujeito que
constroi a partir de suas préticas reflexivas e autbnomas. Esse discurso
(normatizador) esta acima de um sujeito, mas, que o impde a uma
conduta de seus sentimentos e determinagdes, suas acdes e atitudes.
Assim, toda e qualquer forma de interesse de uma mulher por outra foi
diagnosticado como um problema social grave, que deveria ser
eliminado da sociedade. Portanto, as mulheres que demonstravam
interesse afetivo e sexual por outras percebiam-se como Unicas,
doentes, perversas, que deveriam ocultar seus sentimentos e de
preferéncia, dar constituicdo de uma familia. (NADIA NOGUEIRA,
2005, p. 22.)

A partir desses entendimentos e com as discussdes deste capitulo, pretendiamos
demarcar o carater socio-politico-cultural dos marcadores identitarios produzidos em torno da
lésbica e, mais amplamente, da mulher. Como notamos, varios fatores e discursos
proporcionaram 0 uso da categoria e cada um produziu em torno dela uma cadeia de
significados que séo contraditorios ou complementares. Parece que, independente da origem,
os discursos buscam regular o amor e lagcos de solidariedades entre as mulheres. Nesse
caminho, observamos que as representacdes que as participantes possuem sobre leshianidade
ainda estdo ancoradas em discursos que reverberam a violéncia, a resisténcia, a dificuldade de
didlogo, etc. Em outras palavras, a léshica ainda é a excentricidade da heterossexual. Ela é a
outrem da mulher. Aquela que precisa ser nomeada para manter imaculada a identidade
“mulher”.

As falas das estudantes denunciam caracteristicas muito préximas de uma sociedade
ainda mantida sob o véu de preconceitos e da violéncia. Da mesma forma, também nos

transparece a necessidade de avangos em estudos que visibilizem esses sujeitos ainda
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mantidos excluidos da sociedade. Entretanto, se por um lado a lesbofobia ainda se encontra
nas relagdes cotidianas das lésbicas, por outro, sdo inimeras as acBes de quebra de
paradigmas e de rdtulos que as reconceitualizam, reinventando o imaginario instituido e a
marginalizagdo imposta. Ainda que estejamos longe de uma sociedade alicergada no direito ao
afeto e ao amor, as representacdes sociais postas, tais como as citadas pelas participantes,
deslocam as relagOes ancoradas na tradicdo e na norma quando falamos das mulheres. Esse
cenério sinaliza que podemos nos transformar em agentes de nossas proprias desconstrucdes e

reconstrugoes.



92

CONSIDERACOES FINAIS

Com a producéo da investigacdo, podemos compreender que a discussdo sobre as
violéncias contra as léshicas ainda se encontra em um patamar pouco evoluido, ndo fazendo
parte ainda das denlncias publicas de violagdo dos direitos das mulheres. Entendemos que a
violéncia psiquica, social ou patrimonial contra a Iésbica, ao longo da histéria da sociedade
brasileira, sempre esteve associada a invisibilidade e a forma com que as mulheres ocupam o
espaco publico.

Isso tudo podemos afirmar, pois voltando nosso olhar para o objetivo da pesquisa,
compreendemos que as participantes possuem conhecimento critico frente a divisdo binaria
expressa nas palavras homem e mulher, assim como possuem quanto a diferenciacdo no
tratamento, criacdo e nas expressoes sociais adotadas, firmadas e reafirmadas muitas vezes
por seus familiares e escola a respeito do que é ser homem e o que é ser mulher. Além disso,
elas destacam a necessidade dessa ruptura por entenderem que ndo existem espacos, empregos
e/ou até mesmo jeitos, pré-existentes a priori ao sujeito. Mas ndo negam que as expectativas
presentes nas representagdes sdo capazes de produzir efeitos em suas vidas.

Podemos compreender nas entrelinhas das discussdes e nos dados produzidos no
campo, que as estudantes acreditam que ser homem ou mulher extrapola os limites do social
imposto e estd além de um jeito, um modo. Ela se configura no modo como a pessoa se
compreende e se constitui.

Objetivando mais nossa discussdo sobre a tematica da lesbianidade e analisando os
dados, percebemos que as juventudes questionam, interrogam e discutem a fim de buscar mais
conhecimento e também de dissemind-lo. Reiteram a todo instante a necessidade de uma
rdpida mudanca no entendimento que as pessoas possuem a cerca da lesbianidade. Mudancas
essas que todas concordam que deve agir em todos os ambientes, esferas e espagos sociais.

A pesquisa nos demonstrou que posturas conservadoras ainda vigentes se encontram
reverberando nas familias sobre o assunto lesbianidade. A busca pela permanéncia
heterossexual é condizente com a realidade atual das lésbicas e foram assinaladas ao longo
das falas das meninas. O risco, medo ou constrangimento de que esse “mal” afete suas filhas,

faz com que a abertura para o dialogo, convivio ou debates de algumas familias impeca a
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descaracterizagdo de uma doenca, de uma opgdo meramente sexual ou ainda de um passo
mais importante: a aceitacdo e o incentivo a luta das mulheres pela sua autonomia, seja ela de
Sseus corpos, desejos, vontades.

A liberdade feminina, ainda que de pano de fundo abordada ao longo do texto, permite
e contempla a necessidade da luta em busca de uma desestruturagdo social baseada no
machismo patriarcal e conservador. O didlogo é e serd o melhor caminho para que o0s
esteredtipos de género, feminino e o masculino, tornem-se irrelevantes, a ponto de os modos
de ser, estar, comer, vestir, sentar, sejam regidos apenas pelas vontades de cada individuo, sem
as regulagdes sociais (im)postas.

A educacéo e as politicas publicas frente a essas discussdes, ainda que ndo possamos
negar seus avangos no enfrentamento a lesbofobia no Brasil, permitem questionamentos.
Entendemos que a educacdo, indiscutivelmente, poderd ser o caminho mais eficaz ao
enfrentamento das praticas sexistas, racistas e lesbofobicas presentes no imaginario social
que, entretanto, carece de politicas efetivas de enfrentamento da discriminagdo sexual.
Acreditamos que todo ser humano, seja caracterizado como heterossexual, seja como
homossexual, tem o direito & auto-aceitacdo, as relagdes sociais positivas, orientadas pelo
respeito, qualificacdo e acolhimento, & autonomia, a determinagdo de sua propria vida e
realizagdes, & autoestima, a razo de viver e ao crescimento pessoal e social. Esses sdo alguns
dos valores que defendemos, sonhamos e por eles nos colocamos como educadores/as.

A educacdo, a escola e as politicas publicas podem e devem ser espaco de construcéo
da equidade social. Estamos cientes de que passos ja foram dados rumo a este ideal, mas
ainda € importante e se faz necesséria a existéncia de a¢gBes governamentais que reforcem as
politicas publicas vigentes a fim de transformar o espaco de (des)construcdo do
conhecimento, em um local que seja efetivamente inclusivo, que priorize 0 ensino-
aprendizagem e que contemple a todos/as atores/atrizes sociais.

E por este motivo, que o objetivo deste estudo se centrou no intuito de interrogar,
problematizar e compreender como as estudantes pensam, sabem, entendem e compreendem
as leshianidades e como essas questdes interpelam seus modos de compreender as dimensdes
de género e sexualidade. Uma vez que, entendemos a importancia do didlogo para que
atitudes como as citadas acima se configurem como ages cotidianas.

Contudo, a partir da pesquisa, podemos observar que as juventudes, ao tentarem
ampliar e compartilhar o conhecimento sobre a lesbianidade, muitas vezes, encontram
barreiras, a exemplo daquelas com a familia. As discussdes sobre lesbianidade na familia,

quando ocorrem, mantém-se ainda pautadas por discursos atravessados e impregnados por
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conservadorismos, moralismos e preconceitos. Na concepgdo de nossas participantes, a
familia, ao silenciar, calar ou ndo permitir a expressdo e o dialogo sobre a leshianidade, cria
barreiras que ndo permitem romper situagBes cotidianas de enfrentamento & violéncia
lesbofobica. Todas relataram que buscam conversar com os seus familiares, no entanto
percebem que esse dialogo ndo ocorre de forma tranquila e é carregado de medos e
regulacdes.

Quanto & escola, os espagos de reflexdo sobre a situagdo feminina e mais
especificamente sobre a lesbianidade pouco ocorrem. Nesse sentido, ela retira de si 0
compromisso de um ensino para a vida, detendo-se apenas e td8o somente em assuntos
marcados por um curriculo fechado, duro, reto, ou seja, sem qualquer formato ou tentativa de
renovagdes ou de olhares mais sensiveis as situagdes vividas pelos seus sujeitos. Ainda por
esse prisma, as participantes relatam que a escola ndo promove discussdes, acdes ou
atividades que visem desconstruir papéis sociais e preconceitos sobre as leshianidades e
outras sexualidades ndo hegemonicas. I1sso nos demonstra 0 quanto a instituicdo ainda se
mostra conservadora quanto aos padrdes sociais a serem seguidos por homens e mulheres.

Assim, tanto na familia quanto na escola, as estudantes dessa pesquisa ndo
encontraram respostas para suas dudvidas, anseios, questionamentos ou até mesmo
oportunidade para novos questionamentos e debates acerca de seus modos singulares de ser e
estar mulher. As instituicdes pouco colaboram na construgéo dessas perspectivas. Encontram
apenas respostas asperas, secas e duras ou o siléncio que torna as questdes a serem
problematizadas como algo desnecessario.

Observamos ainda que essas jovens se encontram em processo de construcdo de suas
opinides, concepgdes, percepcdes e entendimentos. Esse processo estd interpelado pelo
silenciamento que a escola produz e pelas normas e regras perpassadas pela familia que, em
muitos casos, reforgam a agressao.

Contudo, entendemos, através das metodologias aplicadas, que essas jovens ainda
necessitam de maiores debates e conversas, problematizacdes e questionamentos acerca da
sexualidade feminina. Essas situagdes acabam por reverberar nos preconceitos e limites
impostos as representacbes sobre as lesbianidades. Desde o0s primeiros encontros as
participantes encerravam a lesbianidade dentro de uma representacdo de senso comum,
atribuiam a essa mulher apenas uma postura de manter relagdes sexuais com outras mulheres.

Ao buscarmos problematizar, junto as participantes, a distincdo entre
“homossexualidade” e “lesbianidade”, e a dificuldade delas em utilizar o termo “’léshica”,

obtivemos como resposta o discurso em que, para elas, as diferencas entre homossexualidade
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masculina e feminina apenas estdo alocadas na “forma” sexual que serd exercida pelos/as
parceiros/as.

A dificuldade, além da fala, localiza-se também na resisténcia a essa pronunciagao.
Essa dificuldade sobre a pronlncia, seja ela no nosso grupo, seja ela em suas residéncias ou
escola, nos demonstra o preconceito velado delas e para elas, caso defendam ou se mostrem a
favor da discusséo sobre lesbianidade. O medo do surgimento de uma suspeita quanto a sua
condicdo heterossexual muitas vezes as impede de uma postura ideolégica mais firme e
desafiadora.

Assim, concluimos que a tematica “lesbianidade”, no contexto social, ndo difere na
forma como a mulher é retratada na escola, sendo atravessada pela invisibilidade histérico-
escolar, e ancora-se em representacdes mediadas pela violéncia, impossibilitando o
protagonismo profissional, pessoal, social e escolar dessas mulheres. Igualmente concluimos
que esses espacos, ambientes e convivéncias, tais como escola e familia, estdo cerceando e
(de)limitando o aprendizado desses jovens, seja ele através do siléncio ou do silenciamento de
suas vozes. Dessa forma, os dados obtidos nesta pesquisa apontam e recomendam a
importancia do enfrentamento de processos de exclusdo social, 0 que somente sera possivel
com a definicdo de politicas publicas, na medida em que somente combatendo a excluséo
social nos constituiremos como uma sociedade democratica, conforme nos afirma Paulo
Freire (1999).
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